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Educar em tempos dificeis

Educar em tempos dificeis & o desafio que se coloca
hoje para todos os educadores e educadoras latino-ameri-
canos comprometidos com uma educagdo que humanize e
que colabore na construgdo de um continente e de um mundo
menos excludente, mais democratico, mais justo. Tarefa
particularmente dificil num momento histérico em que a
violéncia explode em manifesta¢bes as mais diversas, no
ambito das relacdes interpessoais, interculturais e politi-
cas e que a perspectiva de uma guerra iminente (que talvez
ja seja uma realidade no momento em que a revista chega
as maos dos seus leitores/as) ameaga romper o instavel (e
desigual) equilibrio entre o conjunto das nagoes organiza-
das, com conseqiiéncias imprevisiveis, inclusive para os
paises que dela parecem estar distantes.

Educar para a paz, para a democracia, para a justica supde
mais do que nunca remar contra a maré, como se diz vulgar-
mente, e exige dos educadores e educadoras comprometidos
com esse projeto ousadia e criatividade, para rever seus con-
ceitos (e preconceitos), reinventar suas praticas e as proprias
instituigoes educativas. Supde sair do casulo e articular-se com
grupos e movimentos que comungam com um mesmo projeto
de sociedade, aprender com eles, assumindo com uma boa dose
de realismo os préprios limites da a¢do educativa. Fazer desses
limites o chdo a partir do qual se pode comegar a construgdo
de algo novo e ndo deixar-se imobilizar por dificuldades que
parecem as vezes intransponiveis. Reacender a utopia, no bom
sentido do termo.

Essa é a mensagem que nos passam os depoimentos de
educadores e educadoras comprometidos(as), presentes
neste nlmero da revista. Para eles e elas, educar em tem-
pos dificeis supde rupturas e buscas, implica atitudes de
resisténcia e de ousadia, requer profissionalismo, militan-
cia e engajamento, mas também amorosidade. SupGe aco-
lher com esperanca esses tempos dificeis porque é esse o
tempo que nos toca viver e & preciso vivé-lo como um mo-
mento privilegiado dentro do qual nossa agao educativa se
desenvolve e é constantemente desafiada.

Essa é também a mensagem que perpassa a entrevista
de Nilda Alves, incluida nesse nimero da revista, que nos
lembra a importancia crucial, nesse contexto, de criar a
cultura de trabalhar com o outro, fazer com, somando cons-
trutivamente as nossas diferencas, como a (inica estratégia
possivel para a gente avancar e fazer face aos enormes de-
safios que nos colocam nossos tempos dificeis.

Porque, ao final, temos certeza, como reafirmou recente-
mente o Forum Social Mundial em Porto Alegre, que um outro
mundo é possivel e é na sua constru¢do que nos engajamos.

Educar en tiempos dificiles

Educar en tiempos dificiles es el desafio que se nos plantea
hoy a todos los educadores y educadoras latinoamericanos com-
prometidos con una educacién que humanice y que colabore
con la construccién de un continente y de un mundo menos
excluyente, mas democratico, mas justo. Tarea esta, particu-
larmente dificil en un momento histérico en que la violencia
estalla en manifestaciones de las mas diversas, en el ambito de
las relaciones interpersonales, interculturales y politicas y en
que la perspectiva de una guerra inminente (que tal vez ya sea
una realidad en el momento en que la revista lleque a manos
de sus lectores/as) amenaza romper el inestable (y desigual)
equilibrio entre el conjunto de naciones organizadas, con con-
secuencias imprevisibles, inclusive, para los paises que de ella
parecen estar distantes.

Educar para la paz, para la democracia, para la justicia su-
pone, hoy mas que nunca, remar contra la marea, como se dice
vulgarmente, y exige de los educadores y educadoras compro-
metidos con ese proyecto, osadia y creatividad para rever sus
conceptos (y prejuicios), reinventar sus practicas y las propias
instituciones educativas.

Supone salir de la capsula y articularse con grupos y movi-
mientos que comulgan con un mismo proyecto de sociedad,
aprender con ellos y asumir con una buena dosis de realismo
los propios limites de la accion educativa. Supone hacer de
esos limites la base a partir de la cual se pueda comenzar la
construccién de algo nuevo y no dejarse inmovilizar por difi-
cultades que parecen a veces imposibles de traspasar. Supone,
en fin, reavivar la utopia, en el buen sentido del término.

Este es el mensaje que nos transmiten los testimonios de
educadores y educadoras comprometidos(as), presentes en este
nimero de la revista. Para ellos y ellas, educar en tiempos
dificiles supone rupturas y basquedas. Implica actitudes de
resistencia y de osadia. Requiere profesionalismo, militancia,
articulacion y también un ser amoroso. Supone abrazar con
esperanza esos tiempos dificiles porque esos son los tiempos
en que nos toca vivir y es necesario vivirlos como un momento
privilegiado dentro del cual nuestra accién educativa se desa-
rrolla y se ve constantemente desafiada.

Este es también el mensaje que se deja traslucir en la en-
trevista de Nilda Alves - incluida en este nimero de la revista-
y que nos recuerda la importancia crucial, en este contexto, de
crear la cultura de «trabajar con el otro», de «hacer con» y de
sumar constructivamente nuestras diferencias, como la Gnica
estrategia posible para avanzar y enfrentar los enormes de-
safios en que nos colocan nuestros tiempos dificiles.

Al final - y tal como fue reafirmado recientemente en el
Foro Social Mundial en Puerto Alegre -, estamos seguros de
que otro mundo es posible y es para su construccién que
nos ponemos al servicio.
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Los significados de un premio desde la educacién
en derechos humanos y en democracia =

Gloria Ramirez EL 13 de noviembre pasado tuve el honor
de recibir en la sede de la UNESCO, el premio

: UNITWIN/UNESCO (Premio Universidad, redes

E NTREVI'STA/ ENTREVISTA y catedras UNESCO) otorgado en el marco del

X aniversario del Programa de catedras UNES-
€O, en Paris, Francia. El 29 de noviembre la

Os desafios da educacédo A

Nilda Alves - Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la
: : Universidad Autonoma de México organiza un
CONSTRUINDO CAMINHOS / home_naje. :Cuéles son |:05 significados de este
CONSTRUYENDO CAMINOS premio y este homenaje desde la educacidn

en derechos humanos y desde nuestras trin-
cheras universitarias? Y, ;por qué hay que de-

Educar en Tiempos Dificiles: cir “gracias™?

una propuesta socioeducativa para América Latina YO | EL homenaje en nuestra maxima casa de

Dignora Garcia Romeno de & estudio representa un gran honor, un fuerte
estimulo y sobretodo una gran responsabili-

Una educacién de calidad: algunas reflexiones o0 | dad. Gracias a quienes me han acompafiado

Luis Garibaldi &L | en esta aventura y a quienes construyeron

conmigo la Catedra UNESCO de derechos hu-
manos de la UNAM como un espacio académi-
co de investigacién, docencia, promocion y

ESCOLASRIO - forga de crescimento, forca de mudangaw-v.¢

Nina Maria Cunha difusion de los derechos humanos.

— . ) . Nuestro trabajo ha sido posible en primer
Por el ejercicio de la ciudadania de las mujeres 2L lugar, por ese maravilloso espacio y derecho
Evelin Agreda Rodriguez TR que se resguarda y se valora ampliamente en

nuestra comunidad y que es conocido con el

\ . nombre de libertad de catedra.
EM DEBATE/EN DEBATE La UNAM no ha estado nunca ajena del

. . . saber de los derechos humanos. En su campus
Del optimismo educativo al desencanto. = se han librado batallas muy importantes |I;0r

Volver a la educacion con los pies en la tierra el reconocimiento de los mismos y hoy sigue
Marco Radl Mejia J. vigente una de las mas importantes, que es la
lucha por el derecho a la educacion y, en con-
secuencia, el fortalecimiento de la universidad
plblica. Por lo tanto si hay que decir gracias,
seria en primer lugar a la UNAM.

Enseguida y en el mismo tenor de impor-
tancia, tendria que decir gracias a la UNESCO
que promovid desde 1992 un programa de ca-

2 _ tedras como un sistema integral de docencia,
IDEIAS EM RE DE/IDEAS EN RED investigacion, promocidn, estudio, transferen-
cia e intercambio de conocimientos en el ni-
vel de educacién superior. Gracias por dar ca-
bida a la UNAM desde el saber de los derechas
humanos y por haber impulsado, desde las ofi-
Aproximacién a algunas corrientes educativas con = cinas de place de Fontenay y la rue Miollis en
impacto en Iberoamérica Paris, asi como d_e las d? l.a rePrgsen!:amén en
Ronuta Toodor! da:lg Puenis la avenida Mazarik en México, 1mc‘i_at|.vas yen-
cuentros que nos han alentado y enriquecido.
- . Este premio tiene varios significados. Un
Educacao Qopular: a poesia como proposta primer significado de este premio es el reco-
Pedro Garcia . nocimiento del papel que hoy tiene el saber
de los derechos humanes en las universida-
Tensiones del Curriculum ante el escenario mundial des, no como un conocimiento puntual de
debate coloquial, sino como un saber que atra-

Abraham Magendzo
viesa todas las disciplinas del conocimiento e

MOSAICO/MOSA[CO 78 interpela el papel de la universidad en la for-

Los desafios de la educacion hoy en América Latina
Lesvia Rosas

Desafios de la educacion hoy en América Latina
Nélida Céspedes Rossel

Pedagogias criticas: ontem e hoje TEQ
Vera Maria Candau s |




Los significados de un premio

desde la educacion en derechos humanos

y en democracia

macién de una cultura democréatica. Un saber
que pasa por el aula, los laboratorios y los
cubiculos de investigacién, pero también por
los pasillos de la universidad y por las relacio-
nes entre alumnos y maestros.

Este reconocimiento que recibimos con-
firma entender a los derechos humanos como
un objeto de estudio, de docencia e investi-
gacidn en los espacios universitarios desde la
integralidad de los derechos humanos. Un sa-
ber legitimado en la sociedad del conocimi-
ento y en las fronteras del mismo desde un
enfoque interdisciplinario y plural.

En este sentido, la universidad ante el
saber de los derechos humanos, tiene la res-
ponsabilidad y el desafio de ofrecer nuevos
enfoques, nuevas categorias de analisis, dis-
currir sobre sus campos tedricos conceptua-
les, epistemélogicos, analizar la manera de
integrarlos al curriculo y proponer las modali-
dades y metodologias de su promacién y de
su ensefianza. Este desafio no se limita a las
formas de aproximacion de dicho saber, sino
que comprende un anélisis de como se cons-
truyen social e histéricamente.

Otro significado que leemos en este re-
conocimiento, es la necesidad de conside-
rar nuestro trabajo desde la articulacién in-
dispensable entre la teorfa y la practica. El
debate tedrico y el anélisis riguroso de la
realidad social se concreta en la medida que
permita la creacién de alternativas y pro-
puestas que incidan desde la academia ha-
cia la proteccién, promocion y defensa de
los derechos humanos.

Por lo tanto es necesario consolidar una
sinergia a favor de los derechos humanos.
Leemos como significados de este home-
naje al reconocimiento de nuestra bsque-
da de convergencias y la construccion de
puentes. Asi debemos reconocer que el pre-
mio recibido es el resultado de un esfuerzo
colectivo, de la suma de voluntades y de
iniciativas con otras instituciones de edu-
cacion superior y miltiples actores pabli-
cos y privados en un esfuerzo colectivo.

Gracias entonces a todos los colegas de
las universidades y seminarios de la Cite-
dra de los Estados de la Repiiblica Mexica-
na, a amigos de las organizaciones no gu-
bernamentales y a amigos y amigas de los
organismos piblicos de derechos humanos

que comparten nuestra tarea y, en general,

a las instituciones piiblicas y privadas de
la sociedad que vinculan el saber de los
derechos humanos a su practica cotidiana.
Gracias particularmente a mis alumnos y

Gloria Ramirez

Ciudad Universitania, Mexico, 30 de noviembre de 2002

alumnas, a las autoridades y colegas de la
Faculdad de Ciencias Polfticas y Sociales -
FCPyS - que siempre me han apoyado.

Este premio por lo tanto es de todos
nosotros, de nosotras, de todos ustedes, y
en particular de los educadores y defenso-
res de los derechos humanos. Pienso hoy
en aquellos que en otros espacios univer-
sitarios arriesgan incluso la vida por vin-
cular su trabajo académico a un compromi-
so social como hoy les sucede todavia a
colegas de Iran o de Colombia.

Asimismo este premio reconoce al trabajo
que se ha tejido en América Latina a través de
redes y de educadores que desde un inque-
brantable compromiso educan dia a dia desde

Este premio por lo
tanto es de todos
nosotros, de nosotras,
de todos ustedes,

y en particular de

los educadores y
defensores de los
derechos humanos.

los patios traseros de las ONG hasta los par-
ques y las aulas modestas de los barrios o las
favelas de nuestras sociedades marginadas,
desde los pueblos indigenas o desde el cora-
zdn de nuestras megal6polis. Gracias a las re-
des de educadores latinoamericanos, a nues-
tros encuentros sin descanso, a nuestras ter-
tulias y a nuestra amistad. Gracias también a
la red de catedras UNESCO v a la de Institutos
de derechos humanos, y desde luego a la Aso-
ciacion Internacional de Educadores para la
Paz. Gracias de Cotonou a Friburgo, pasando
por Atenas y Stadtschlaining, ademés de las
catedras de derechos humanos del este, del
oeste, del norte y del sur.

Nuestro trabajo adquiere significacién
también en la tarea de educar para la demo-
cracia y coadyuvar también al fortalecimiento
de la sociedad civil, pero sobretodo en la prac-
tica docente desde la complejidad y contra-
dicciones de nuestra vida universitaria. Como
otros educadores de derechos humanos pre-
tendemos educar para la complejidad e incer-

tidumbre y brindar a nuestros alumnos los sig-
nificados de la democracia. Tarea compleja pero
necesaria a partir de los conflictos que emer-
gen como resultado de las contradicciones
"entre el discurso democratico, participativo
y respetuoso de los derechos humanos y la
realidad social familiar y escolar ".

El significado mayor que este premio pue-
de tener es, desde luego, en nuestra tarea de
docencia. Al percatarnos de la importancia de
este fundamental pero olvidado rubro en las
politicas nacionales, sobretodo si se trata de
formar maestros en derechos humanos y en
democracia, se dice mucho y se hace poco. Es
quiza este uno de los mayores retos.

De ahf la importancia de recordar a Carlos
Mariategui, como lo hacia un colega del IPE-
DEH al referirse a los maestros y maestras.
Maridtegui decia: "De todas las victorias hu-
manas les toca a los maestros, en parte, el
mérito. De todas las derrotas humanas les toca,
en cambio, en gran parte, la responsabilidad...
Ningn maestro o maestra honrado que medi-
te esta verdad, puede ser indiferente a sus
sugestiones. No puede ser indiferente tampo-
co a la suerte de los ideales de los hombres y
mujeres que quieran dar a la sociedad una for-
ma de vida mas justa y a la civilizacién un

.sentido mas humano".

Parafraseando estas palabras de Maria-
tegui, podriamos decir: "De todas las vic-
torias humanas le toca a la universidad, en
parte, el mérito. De todas las derrotas hu-
manas le toca, en cambio, en gran parte,
la responsabilidad. Ninguna universidad que
medite esta verdad, puede ser indiferente
a sus sugestiones. No puede ser indiferen-
te tampoco a la suerte de los ideales de los
hombres y mujeres que quieran dar a la so-
ciedad una forma de vida mas justay a la
civilizacién un sentido mas humano".

En las universidades los derechos hu-
manos han entrado para quedarse, pero tam-
bién para articularse a todos los paradig-
mas de nuestro tiempo y construir una so-
ciedad mas justa y democratica. Asf las uni-
versidades visibilizan su compromiso, opi-
nan en el debate nacional e internacional
y se consolidan dia a dia en el concierto
mundial como una voz que se escucha cada
vez mas y que fortalece la sinergia del mo-
vimiento de los derechos humanos.

Por dltimo, este premio tampoco hubiera
sido posible sin ese espacio en que buscamos
nuevas formas de vivir la democracia del coti-
diano: Gracias a Gabriel, Ianis, Rachid, Alister
y Nayana, mi familia.
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Nilda Guimaraes Alves foi professora do ensino
fundamental (1960-1966), do ensino médio (1966-1985)
e na universidade (UFF, 1983-1996). Hoje € professora
titular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. .
E organizadora da Colecao “O sentido da escola”
(com Regina Leite Garcia) e da Colegdo “Metodologia
e pesquisa do coftidiano”, ambas na Editora DP&A,
bem como da Série “Cultura, memoria e curriculo”,
na Editora Cortez. Atualmente exerce a presidéncia
da ANPEd (1999-2001 e 2001-2003).

Nilda Guimaraes Alves fue profesora en el nivel primario
(1960-1966), en la ensefanza secundaria (1966-1985 )
y en la Universidad (UFF, 1983-1996). Actualmente es
profesora titular de la Universidad del Estado de Rio de
Janeiro. Es la organizadora de la Coleccion "El sentido
de la Escuela" (con Regina Leite Garcia) y de la
Coleccion "Metodologia e investigacion del cotidiano",
ambas de la Editora DP&A, asi como de la Serie
"Cultura, memoria y curriculo", de la Editora Cortez.
Actualmente, también ejerce la presidencia de la
ANPEd -Associacao Nacional de Pesquisa e Pos-

Graduacdo em Educacgado (1999-2001 y 2001-2003).

NA - Tendo presente a realidade atual da América Latina,
quais sdo para vocé os principais desafios da Educacdo?

Nilda Alves - Na verdade, na América Latina, n6s sempre
tivemos uma situagdo complexa: de um lado, uma extre-
ma concentracdo de riqueza por alguns e, de outro lado,
a ampliagdo crescente da pobreza para um grande nime-
ro de pessoas. Em relagdo a questdo da educacgdo, que
envolve de forma muito forte a questdo cultural, quando
foi iniciado o processo de escolarizagao oficial houve um
nitido desrespeito as culturas locais. E isto, mesmo quan-
do das propostas educacionais mais amplas nas quais ndo
havia a intencdo de desrespeito explicito, mas o contra-
rio. Mesmo entdo, quando os educadores propuseram as
grandes reformas, com mudancas amplas, o fizeram sem
considerar as culturas locais, mas propondo a incorpora-
¢ao das populacoes a uma determinada educagao civili-
zatonia.

S6 muito recentemente nés temos percebido isso,
através de estudos das culturas, e ndo s6 de uma cul-
tura, a dominante ou hegeménica. A educagio que se

deu através de mudancas e reformas
em alguns paises, como a reforma
Sarmiento na Argentina ou todo o
movimento dos pioneiros no Brasil,
teve o sentido de entregar a popu-
lacao uma civilizacdo que as pes-
soas ndo teriam a ndo ser através
da educagdo escolarizada.

Hoje, o grande desafio que nos
estamos enfrentando é, admitindo as
mdltiplas e tdo diferentes culturas
existentes da América Latina, fazer
uma educacao que assuma esta reali-
dade. No entanto, o modelo de edu-
cagdo que temos continua sendo o das
reformas e dos pioneiros, no caso bra-
sileiro, no qual devemos fazer toda a
populacdo chegar ao patamar ideal, o
da cultura dominante - européia,
branca, masculina.

Vivemos, hoje, esta situagao de
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NA - Teniendo en cuenta la realidad
actual de América Latina, ;cuéles son
para usted los principales desafios de
la Educacion?

Nilda Alves - En realidad, en América
Latina, nosotros siempre vivimos una
situacién compleja: por un lado, la
extrema riqueza de algunos y, por el
otro, la concentracién de pobreza en
un gran nimero de personas. En rela-
cion al tema de la educacion -que
envuelve de manera muy fuerte el
tema cultural- cuando se inicio el pro-
ceso de escolarizacion oficial, se evi-
dencié una nitida falta de respeto
hacia las culturas locales. Incluso
cuando los educadores propusieron las
grandes reformas, con cambios am-
plios, lo hicieron sin considerar las cul-
turas locales e proponiendo la incor-

LOS DESAFIOS DE

poracion de las poblaciones a una determinada educa-
cién civilizadora.

Solamente muy recientemente nos dimos cuenta de
esto, a través de los estudios de las culturas, y no solo de
una cultura, la dominante o hegeménica. La educacion
que se realizb a través de cambios y reformas en algunos
paises, como la reforma Sarmiento en Argentina o todo el
movimiento de los pioneros en Brasil, se dio en el sentido
de entregarle a la poblacién una civilizacién a la que no
podria acceder si no a través de la educacion.

Habiendo admitido las maltiples y diferentes culturas
existentes en América Latina, hoy, el gran desafio que
enfrentamos es hacer una educacién que asuma esta rea-
lidad. Sin embargo, el modelo de educacion que tenemos
continda siendo el de las reformas y el de los pioneros, en
el caso de Brasil, por el cual debemos hacer que toda la
poblacidn llegue al nivel ideal: el de la cultura dominante
- europea, blanca, masculina.

Hoy, vivimos esta situacién de modo particular, ya que
vemos que esto esté impreso e incorporado, por ejemplo,
en las propuestas curriculares. En los cambios oficiales

Foto Joao Ripper



modo particular, pois vemos isso impresso e incorporado,
por exemplo, nas propostas curriculares. Nas mudancas
oficiais de curriculo, lemos que é preciso incorporar a
cultura do aluno, a forma do aluno viver, etc. Mas nelas
esquecemos, por exemplo, que existe a cultura pedagbgi-
ca do professor e existem os outros tantos sujeitos que
atuam na escola (cozinheiras, serventes, guardas, inspe-
tores, etc.).

Nos nao conseguimos ler em nenhuma das reformas
com as quais nds trabalhamos essa preocupacdo. E, con-
cretamente, nés temos um professor que foi formado no
seu curso e numa histéria de educagdo no Brasil para a
qual, efetivamente, o que se indica como necessério é
dar a cultura dominante, fazer uma educagéo civilizaté-
ria, considerada a melhor, a mais apropriada para todos.
Em nenhum momento, damos condicdes ao professor de
compreender sua propria cultura e a cultura diversificada
que existe d sua volta e dentro de sua sala de aula. Acho
que essa é a questdo que hoje nds temos que enfrentar e
que ja enfrentamos em mudangas que estio sendo feitas
em cursos de formacdo de professores, por exemplo, em
uma série de institui¢cdes. Estas mudancas estdo sendo
feitas, compreendendo a sociedade em que vivemos, sua
multiplicidade, as diferencas que nela existem, o que sig-

ENTREVISTA NILoA ALVES

Em nenhum momento, damos condigées ao
professor de compreender sua prépria cultura
e a cultura diversificada que existe a sua volta

e dentro de sua sala de aula.

nifica aceitar a existéncia de miltiplas culturas, admitin-
do-se as diferencas existentes e, portanto, exigindo o
respeito a todas elas.

NA - Qual o papel do Estado e dos diferentes agentes da
sociedade civil no desenvolvimento de acbes educativas?

Nilda Alves - Eu acho que um dos ganhos que estamos
tendo na discussdo de tudo isso, que se reflete em mdlti-
plas experiéncias na formagio de professores e em pro-
postas curriculares e pedagdgicas locais, é a superagdo
da idéia de que a educacdo civilizatoria é a (inica possivel
e que o lugar dnico de educagdo é a escola. Isso quem
esta falando é uma pessoa que pesquisa escola, traba-
lhou em escola priméria e secundéria por muitos anos e
que acha que a escola ainda tem motivos de existir. Des-
ta maneira, a criagdo da idéia de que a escola era o Gnico
lugar de educacao levou & cegueira de outros espagos/
tempos educativos nos quais a educacdo se efetiva de
miltiplas formas.

Mesmo que teoricamente se reco-
nhecesse que havia outras agéncias
educativas, como a familia, as igrejas
etc, isso, na verdade, nao era incor-
porado quando se propunha mudan-
¢as educativas. Hoje, entdo, vamos
comecando a compreender que é pre-
ciso ter um didlogo permanente en-
tre 0 que se passa na escola com o
que se passa em outros lugares. Ora,
a visao de educagao civilizatéria, ain-
da dominante, vai inibir a compreen-
sao de todos que dela participam, es-
pecialmente, daqueles que atuam na
escola e daqueles que propoem poli-
ticas educacionais, que deixam de in-
corporar a existéncia desses outros
contextos como espacos/tempos edu-
cativos fundamentais. Uma das pes-
soas que primeiro me ajudou a com-



ENTREVISTA

ofrecemos al profesor los instrumentos para comprender
su propia cultura y la cultura diversificada que existe a su
alrededor y dentro del aula. Creo que es esta la cuestion
que hoy tenemos que enfrentar y que ya enfrentamos
con los cambios que estan siendo realizados en cursos de
formacion de profesores, por ejemplo, en una serie de
instituciones. Estos cambios son realizados a través de la
comprension de la sociedad en la que vivimos, de su mul-
tiplicidad, de las diferencias que existen en ella, de lo
que significa aceptar la existencia de mdltiples culturas.
También a través del reconocimiento de las diferencias
existentes y, por lo tanto, a través de la exigencia del
respeto a todas ellas.

NA - ;Cual es el papel del Estado y de los diferentes
agentes de la sociedad civil en el desarrollo de acciones
educativas?

Nilda Alves - Yo creo que uno de los beneficios que reci-
bimos con toda esta discusion, y que se refleja en mdlti-
ples experiencias de formacién de profesores y en pro-
puestas curriculares y pedagdgicas locales, es la superacion
de la idea de que la educacidn civilizadora es la Gnica
posible y que el Gnico lugar de la educacion es la escue-

En ningun momento le ofrecemos al
profesor los instrumentos para comprender
su propia cultura y la cultura diversificada
que existe a su alrededor y dentro del aula.
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del curriculum, leemos que es nece-
sario incorporar la cultura del alum-
no, la forma como el alumno vive, etc.
Pero nos olvidamos, por ejemplo, que
existe la cultura pedagégica del pro-
fesor y existen otros tantos sujetos
que actdan en la escuela (cocineras,
empleados de limpieza, celadores, ins-
pectores, etc).

No conseguimos leer en ninguna
de las reformas con las cuales traba-
jamos esa preocupacién. Y, concreta-
mente, hoy contamos con profesores
que se formaron con esos cursos y con
una historia de la educacion de Brasil
para la cual, efectivamente, lo nece-
sario es la cultura dominante, es ha-
cer una educacion civilizadora y con-
siderada la mejor, la mas apropiada
para todos. En ningiin momento le

la. Y quien hace esta afirmacion, es una persona que rea-
liza investigaciones sobre la escuela, que trabajo en la
escuela primaria y secundaria durante 23 afios y que cree
que la escuela todavia tiene motivos para existir. De esta
manera, la creacion de la idea de que la escuela era el
{nico lugar de educacion llevd a la ceguera de otros es-
pacios/tiempos educativos en los cuales la educacion se
hace efectiva de maltiples formas.

Aunque tedricamente se reconozca que hay otros agen-
tes educativos, como las familias, las iglesias, etc, estos
agentes, en realidad, nunca fueron incorporados cuando
se proponian cambios educativos. Hoy, entonces, empe-
zamos a comprender que es necesario mantener un dialo-
go permanente entre lo que sucede en la escuela y lo que
sucede en otros lugares. La vision de educacion civiliza-
dora, todavia dominante, inhibe la comprension de todos
los que participan de ella. De manera especial, de aque-
llos que actdan en la escuela y de aquellos que proponen
politicas educacionales y que dejan de incorporar la exis-
tencia de esos otros contextos como espacios/tiempos
educativos fundamentales. Una de las primeras personas



Foto Jodo Ripper

E

NTREVISTA

preender esta questdo de uma forma melhor - porque eu
fui trabalhar com a idéia de redes educativas - foi Michel
de Certeau.

Quando ele vai a cada cotidiano em que vivemos, aju-
da-nos a perceber a existéncia de maltiplas formas de
criacdo de conhecimentos, de agbes etc, independente
da propria existéncia do conhecimento hegemédnico, que
pensa impor uma (nica ordem. Nesse sentido, também
deu uma contribuicdo muito grande para compreensido

Amplia-se a compreensao, por exemplo, da

televisdo como espaco educativo e, portanto,

como lugar de disputa: ha movimentos que

tentam de alguma maneira educar as pessoas
no seu uso e outros que buscam compreender

como, cotidianamente, esse uso se faz.

desta problematica, ndo s6 para mim, mas para muitas
pessoas, a maneira como Boaventura de Sousa Santos fala
dos maltiplos contextos cotidianos e os compreende como
uma rede que nos forma como rede de subjetividades. Ou
seja, a partir da nossa vivéncia em cotidianos maltiplos e
muito diferenciados, nos quais tanto a organizacdo de
poder, como a de criacdo de conhecimentos, como as re-
lagbes entre as pessoas sdo diferenciadas, cada um vai se
fazendo pessoa, organizando sua subjetividade de modo
diversificado. Formando algo em cada contexto, quando
se vai de um deles para o outro, cada um leva conheci-
mentos, leva formas de exercicio de poder, leva modos de
agir e de ser diferentes.

Acredito que essas idéias vao per-
mitindo que a gente compreenda que,
quando o aluno, o professor, o funci-
onario ou o pai de aluno estd na es-
cola, cada um deles nao é so aluno,
professor, funcionario ou pai de alu-
no. E sempre muito mais: é uma pes-
soa que vive em um determinado
contexto de habitagdo, de alimen-
tagdo, de trabalho, em determina-
da situacdo de vivéncia com o ou-
tro. Ele vive dentro de uma crenga
religiosa, tem determinados habitos
corporais e mentais, atua politica-
mente de certo modo, aprendendo,
assim, a criar conhecimentos de for-
mas variadas e a pratica-los dife-
rentemente de qualquer outro.

Esse tipo de compreensdo, hoje,
permite que entendamos a existéncia
de maltiplos espagos/tempos de pra-
tica. Acho que essa compreensao exis-
te, ainda, pouco nas propostas ofici-
ais, mas eu acho que existe muito dis-
so em propostas que se estabelecem
dentro da escola. Isso estd aconte-
cendo, de fato, em maltiplas escolas.
N6s que trabalhamos com a/na esco-
la vamos conhecendo professores e
escolas nas quais uma série de mu-
dangas vai se dando em seu cotidia-
no. Voltando a Certeau: isto é o que
ele chama de ‘taticas de praticantes’,
0 que exige um trabalho de compre-
ensao dessas mdltiplas culturas que
vao sendo recebidas dentro da escola
e como seus praticantes vdo, nessas
oportunidades cotidianas, criando
acoes diferentes daquelas esperadas
ou planejadas.

Por outro lado, desenvolve-se bas-
tante, também, a idéia de redes de
conhecimentos, dentro da qual va-
mos compreendendo as relagoes que
vdo sendo estabelecidas com outros
espagos/tempos educativos. Amplia-
se a compreensdo, por exemplo, da
televisdo como espago educativo e,
portanto, como lugar de disputa: héa
movimentos que tentam de alguma
maneira educar as pessoas no seu uso
e outros que buscam compreender
como, cotidianamente, esse uso se faz.
Por outro lado, existe uma crescente
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que me ayudod a comprender mejor esta
situacién -porgue trabajé con laidea
de redes educativas- fue Michel de Cer-
teau. Cuando él se dirige a cada coti-
diano que vivimos, nos ayuda a dar-
nos cuenta de la existencia de malti-
ples formas de creacion del conoci-
miento, de acciones, etc, independien-
temente de la propia existencia del
conocimiento hegeménico, del propio

davia es escasa en las propuestas oficiales pero si creo
que existe en las propuestas que se establecen dentro de
la escuela. De hecho, esto sucede en miiltiples escuelas.
Nosotros que trabajamos con/en la escuela conocemos
profesores y escuelas en las cuales se dan una serie de
cambios en su cotidianeidad. Volviendo a Certeau: esto
es lo que él [lama de tacticas de practicantes. Estas exi-
gen un trabajo de comprension de esas mdltiples cultu-
ras que son recibidas dentro de la escuela y al igual que

lugar del conocimiento hegemonico
gue impone un @nico orden. En este
sentido, también contribuy6 grande-
mente para la comprension de esta
problematica, la manera como Boa-
ventura de Sousa habla de los malti-
ples contextos cotidianosy los com-
prende como una red que nos forma

Se amplia la comprension, por ejemplo,
de la television como espacio educativo y,
por lo tanto, como lugar de disputa:

hay movimientos que intentan de alguna
manera educar a las personas en su uso
y otros que buscan comprender como,

en una red de subjetividad. O sea, a
partir de nuestra vivencia en cotidia-
nos miltiples y muy diferenciados, en
los cuales tanto la organizacion de
poder, como la de creacién de co-
nocimientos, asi como la relacion
entre las personas, son diferencia-
das. Cada uno se va haciendo per-
sona, organizando su subjetividad
de modo diversificado. Habiéndose
formado algo en cada contexto,
cuando se pasa de un contexto para
el otro, se llevan conocimientos,
formas de ejercicio de poder, mo-
dos de actuar y de ser diferentes.

Creo que estas ideas permiten que
las personas comprendan que cuando
el alumno, profesor, empleado o pa-
dre del alumno esté en la escuela, cada
uno de ellos no es solamente alumno,
profesor, empleado o padre del alum-
no. Es siempre mucho mas. Es una
persona que vive en determinado con-
texto de vivienda, de alimentacion,
de trabajo, con determinada vivencia
del otro. Vive dentro de una creencia
religiosa, tiene determinados héabitos
corporales y mentales. Actla de cier-
to modo politicamente, aprendiendo,
asi, a crear conocimientos de formas
variadas y a llevarlos a la préctica di-
ferentemente de cualquier otro.

Ese tipo de comprension, hoy, per-
mite que entendamos la existencia de
maltiples espacios/tiempos de prac-
tica. Creo que esta comprension to-

cotidianamente, se hace ese uso.

sus practicantes, en esas oportunidades cotidianas, van
creando acciones diferentes a las esperadas o planeadas.

Por otro lado, se desarrolla bastante, también, la
idea de redes de conocimientos, dentro de la cual se
van comprendiendo las relaciones que se establecen
con otros espacios/tiempos educativos. Se amplia la
comprension, por ejemplo, de la television como es-
pacio educativo y, por lo tanto, como lugar de dispu-
ta: hay movimientos que intentan de alguna manera
educar a las personas en su uso y otros que buscan
comprender como, cotidianamente, se hace ese uso.
Por otro lado, existe una creciente comprension del
papel educativo de los movimientos sociales diversos:
de todas las iglesias, de asociaciones de barrios, de
movimientos de la tercera edad, de ONGS, de los movi-
mientos de los sin tierra y de los sin techo. Existe, de
esta manera, un grupo muy grande de espacios/tiem-
pos educativos en los que cada uno de nosotros se
educa y en el que se crean conocimientos pedagdgi-
cos de la mejor calidad. La incorporacién de las dife-
rencias de accion pedagdgica en cada uno de esos con-
textos, de las diferencias culturales en ellos existen-
tes y de las personas reales con las que cada uno se
relaciona, amplia las posibilidades de actuacién en la
escuela, sea del profesor o sea del alumno o de cada
practicante del cotidiano dentro de ella.

NA - ;Y el papel del Estado?

Nilda Alves - Creo que hay un papel para el Estado,
actualmente, que, de alguna forma, consiguen mos-
trarlo ciertas fuerzas sociales y que se refiere a un
movimiento a ser llevado a cabo: es necesario, no sélo
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compreensdo do papel educativo de movimentos sociais
diversos: de todas as igrejas, de associagdes de bairros,
em movimentos de terceira idade, de ONGS, dos movi-
mentos dos sem terra e dos sem teto. Existe, assim, um
grupo muito grande de espagos/tempos educativos, nos
quais cada um de nos se educa e se esté criando conheci-
mento pedagdgico da maior qualidade. A incorporacao

rial feito por alguém que sabe, ndo
considerando a escola, o que ai ja
se produz ou tudo o que se poderia
produzir se a politica considerasse
esta possibilidade. A relagdo entre
as escolas é praticamente nula e ndo
foram dados as escolas artefatos que
permitissem criar videos que pudes-
sem ser trocados. Na politica orga-

nizada se entendeu a escola unica-
mente como consumidora do que em
outros lugares é produzido, e ndo
como ‘usudria’, no sentido que Cer-
teau da a esta palavra, ou seja, como
criadora de videos e outros produtos

Na politica organizada se entendeu a escola
unicamente como consumidora do que em
outros lugares é produzido, e ndo como
‘usuaria’, no sentido que Certeau da a esta
palavra, ou seja, como criadora de videos e

outros produtos tecnoldgicos.

das diferencas de agdo pedagdgica em cada um desses
contextos, das diferencas culturais neles existentes e das
pessoas reais com que cada um de nds se relaciona vem
ampliando as possibilidades de atuagdo na escola, seja
do professor, seja do aluno ou de cada praticante do co-
tidiano dentro dela.

NA - E o papel do Estado?

Nilda Alves - Eu acho que ha um papel para o Estado, no
presente, que, de alguma maneira, certas forcas sociais
estdo conseguindo mostrar e que se refere a um movi-
mento a ser feito: & preciso, ndo s6 em discurso, incor-
porar a idéia de que os alunos e todos os praticantes da
escola vivem em sociedades e culturas diferentes, o que
exige coloca-los em contato, na tentativa de tessitura-do
respeito mdtuo. You dar um exemplo dentro da area em
que trabalho que é o uso de tecnologia educacional: um
enorme sistema foi montado, pelo governo brasileiro, de
distribuicdo de televisoes, de videos e de filmes para um
grande nimero de escolas por todo o Brasil, em um pro-
grama custoso, bem organizado, bem articulado e bem
distribuido, a partir da idéia ainda civilizatéria de que
todos deviam receber a mesma coisa produzida a partir
de um centro, tendo a possibilidade de conhecer os mes-
mos produtos produzidos por alguém melhor situado para
saber o que é bom para todos.

No entanto, se a gente tem a idéia de que existe,
também, uma producdo em outros lugares, em certas
escolas, por exemplo, & preciso fazer com que haja
canais de distribuicdo desses conhecimentos entre as
escolas, o que nunca passa pelo centro. No entanto, o
sistema foi organizado de uma forma hierarquizada e
ndo em rede, realmente. Existe uma articulacao entre
um organismo central qualquer, que distribui o mate-

tecnolégicos.

NA - E a escola, que papel tem? Ain-
da é uma instituicdo que tem signifi-
cado social? E, neste contexto, qual o
papel da escola piblica?

Nilda Alves - Qual é a grande heran-
¢a ou a heranca mais positiva dessa
escola civilizatéria? Eu acho que é a
idéia de que existe um lugar, um es-
paco/tempo, onde, necessariamente
criangas e, cada vez mais, jovens e
adultos tém direito a estar em um
periodo de seu dia. Creio que essa é
uma mentalidade que foi herdada do
periodo civilizatorio, que & extrema-
mente importante, porque as pessoas
tém confianga de que aquilo deve exis-
tir, que aquilo é um lugar justo, que
deve ser freqiientado, um lugar que
vale a pena existir. A populacao con-
fia naquele espaco, embora, possa
levantar ddvidas quanto as coisas que
sao realizadas ali dentro. Acho que
esta heranca precisa ser conservada.

A escola também sempre assumiu
essa questao da responsabilidade so-
cial. Em determinado tempo ela teve
um carater civico ou moral. Mas cada
vez mais, a escola é atingida por de-
terminadas questdes sociais mais
amplas, e alids sempre foi, nds é que
ndo tinhamos olhos para enxergar
isso. Por exemplo, quando ha uma
catastrofe climatica, a escola & ocu-
pada pelas pessoas que sofreram mais
proximamente o problema: a escola
serve de habitacdo, sua cozinha vai
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en el discurso, incorporar la idea de
que los alumnos y todos los practi-
cantes de la escuela viven en socie-
dades y culturas diferentes. Esto
exige que se los ponga a todos en
contacto, en una tentativa de con-
figurar el respeto mutuo. Voy a dar
un ejemplo dentro del area en que
trabajo, que es el uso de la tecno-

¢Continda siendo una institucion con significado social? En
este contexto, ;cual es el papel de la escuela pblica?

Nilda Alves - ;Cual es la gran herencia o la herencia més
positiva de esa escuela civilizadora? Yo creo que es la
idea de que existe un lugar, un espacio/tiempo, en don-
de, necesariamente, nifios y, cada vez mas, jovenes y adul-

En la politica organizada se entiende la
escuela unicamente como consumidora de
lo que en otros lugares es producido, y no
como usuaria, en el sentido que Certeau da

logia educacional. Un enorme sis-
tema de distribucién de televisores,
de videos y de peliculas para un gran
namero de escuelas de todo Brasil

fue montado por el gobierno. Fue
un programa costoso, muy bien
montado, bien articulado y muy bien
distribuido, a partir de la idea, a(in
civilizadora, de que todos debian re-
cibir el mismo producto a partir de
un centro y con la posibilidad de co-
nocer los mismos productos produci-
dos por alguien mejor situado para
saber lo que es bueno para todos.

Sin embargo, si las personas to-
man conciencia de que también
existe otra produccion en otros lu-
gares, en ciertas escuelas, por ejem-
plo, entonces es necesario que haya
canales de distribucion de esos co-
nocimientos entre las escuelas, de
esos conocimientos que nunca pa-
san por el centro. Pero el sistema
realmente fue organizado de una
forma jerarquizada y no en red. Exis-
te una articulacion entre un orga-
nismo central cualquiera, que dis-
tribuye el material hecho por al-
guien que sabe y que no considera
a la escuela, lo que ahi se produce,
o lo que podria producir si la politica
considerase esa posibilidad. La re-
lacion entre las escuelas es practi-
camente nula y no se les ha dado a
esta equipos que les permitan crear
videos e intercambiarlos. En la politi-
ca organizada se entiende la escuela
(inicamente como consumidora de lo
que en otros lugares es producido, y
no como usuaria, en el sentido que
Certeau da a esta palabra. Es decir,
como creadora de videos y otros pro-
ductos tecnolégicos.

NA - ;Y cuél es el papel de la escuela?

a esta palabra.
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tos tienen derecho a estar en un periodo de su dia. Creo
que esa es una mentalidad que fue heredada del periodo
civilizador, la cual es extremadamente importante, por-
que las personas confian en que aquello debe existir, que
aquel es un lugar justo, que debe ser frecuentado. Un
lugar que vale la pena que exista. La poblacién confia en
aquel espacio, a pesar de las dudas que pueda presentar
en relacién a las cosas que se realizan alli dentro. Creo
que esta herencia precisa ser conservada. La escuela tam-
bién siempre asumio este tema de la responsabilidad so-
cial. En determinado momento, tuvo un caracter civico o
moral. Pero cada vez mas la escuela se ve afectada por
determinadas cuestiones sociales mas amplias, aunque,
en realidad, esto siempre fue asi. Eramos nosotros, mas
bien, los que no teniamos ojos para ver esto. Por ejem-
plo, cuando ocurre una catastrofe climatica, la escuela es
ocupada por las personas que sufrieron mas de cerca el
problema. La escuela sirve de vivienda. Su cocina es uti-
lizada para alimentar a esas personas. ;Y qué hace la
Secretaria en esos momentos? Suspende las clases. Preci-



ser utilizada para alimentar essas pessoas. 0 que a Secre-
taria faz nesses momentos? Suspende as aulas. Precisa-
mos perguntar: como isso pode ser incorporado, ao mes-
mo tempo em que aulas vdo acontecendo? Ou melhor:
como fazer com que as aulas se transformem em espaco/
tempo de absor¢do de gente que ndo estava na escola ou
de troca com quem a ocupou eventualmente porque sofre
~- & preciso lembrar que muitas vezes seus alunos est3o
entre os que perderam suas casas. Permanentemente,
existem escolas que estdo ocupadas por populacdes apa-
rentemente desconhecidas e prejudicadas. Se é sempre a
escola pablica a instituicdo mais diretamente atingida
por essas coisas, abrigando as pessoas que vivem em
sua regido proxima, entre as quais estdo seus alunos,
por que param as aulas, quando a vida ficou ainda mais
dificil?

Conheco experiéncias de escola nas quais os professo-
res continuam indo e trabalhando com aquela populacio
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vamos lidar com uma determinada
escola e com seus professores e pro-
fessoras, a fim de aprender nessa rea-
lidade impar, vocé efetivamente vai
percebendo que eles e elas encontram
saidas muito diversificadas para as
tantas situagdes que enfrentam coti-
dianamente. Isso assusta quem esté
acostumado com a certeza, com o que

Acho, assim, que a escola tem um grande
futuro, porque ela tem essa heranca que a
gente teve da escola civilizatéria, como um
espaco/tempo de direito: as pessoas tém

direito de estar Ia.

e com seus alunos. Eu acho que ha uma série de vinculos
que estdo sendo criados dentro da escola, em especial
com uma formagdo melhor do professor, que tem a ver
com acesso a uma literatura pedagdgica mais rica, a cur-
sos melhores, a uma atuagao em movimentos sociais mais
forte etc. Precisamos melhor compreender isto, em espe-
cial, as autoridades que formulam politicas e nés da aca-
demia que pesquisamos. Ao invés de chegarmos no con-
texto escolar como “iluminador”, papel que herdamos da
escola civilizatoria, precisamos chegar buscando enten-
der a riqueza e a diversidade dos processos que l4 dentro
se ddo. Temos que ter olhos para enxergar esses malti-
plos processos, sensibilidade agucada para compreender.
Este & o meu mundo de pesquisa, é nisso que trabalho.
Nesse processo percebo, muitas vezes, que o discurso
contra os praticantes da escola é feito pelos préprios pro-
fessores.

Isto tem a ver com o modo dominante de analisar a
sociedade e a escola, construido na chamada Idade Mo-
derna, que é aquela do coletivo genérico: falamos “os
professores”, esquecendo que existem as professoras e os
professores, que atuam em diversos niveis de ensino; fa-
lamos “os alunos” quando eles sdo tantos e tio diferen-
tes. E avangamos mais: dizemos que os professores ndo
querem nada com o trabalho, sdo incultos. Mas quando
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é igual, com o que deve ser (nico, em
especial, aqueles que propuseram uma
reforma sem considerar essa diversi-
dade.

Acho, assim, que a escola tem
um grande futuro, porque ela tem
essa heranga que a gente teve da
escola civilizatoria, como um espa-
co/tempo de direito: as pessoas tém
direito de estar la. Este é um ganho
de que ndo podemos abrir mado. Mas
por outro lado, é um espago/tempo
de grande riqueza cultural que, se
ainda ndo conseguimos enxergar
toda a sua extensao, ja sabemos que
existe. Isto levanta a possibilidade
de vivermos juntos, no respeito as
diferencas.

NA - Muitos educadores e educadoras
vivem hoje um sentimento de incer-
teza e inseguranca em relagdo a pro-
fissdo. Como vocé vé esta questdo?
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samos preguntarnos de qué manera se
puede incorporar este problema sin
que se altere el curso normal de las
clases. O mejor, cémo hacer que las
clases se transformen en el espacio/
tiempo de absorcién de personas que
no estaban en la escuela o en un es-
pacio/tiempo de intercambio con
quien la ocupa eventualmente porque

profesor, la cual tiene que ver con el acceso a una litera-
tura pedagdgica mas rica, a mejores cursos, a una actua-
cién en movimientos sociales mas fuerte, etc. Precisamos
comprender mejor esto. En especial, las autoridades que
formulan politicas y también nosotros, los investigado-
res. En vez de acercarnos al contexto escolar como un
“iluminador”, papel heredado de la escuela civilizadora,
tenemos que acercarnos buscando entender la riqueza y
la diversidad de los procesos que se dan alli dentro. Nece-

Entonces, creo que la escuela tiene un

gran futuro porque lleva consigo la herencia
de la escuela civilizadora en el sentido de
un espacio/tiempo de derecho: las personas

= -
" Quando voct agad sty

esta sufriendo. Vale recordar que mu-
chas veces los mismos alumnos estan
entre los que perdieron sus casas. Per-
manentemente vemos escuelas que
son ocupadas por poblaciones aparen-
temente desconocidas y perjudicadas.
Siempre es la escuela pablica la insti-
tucion mas directamente afectada por
este tipo de cosas porque es la que
da resguardo a las personas que viven
en las regiones proximas, entre los
cuales estan sus alumnos. ;Por qué
suspender las clases, entonces, preci-
samente cuando la vida se vuelve mas
dificil?

Conozco experiencias de escuelas
en las cuales los profesores continiian
yendo y trabajan con aquella pobla-
cion y también con sus alumnos. Creo
que hay una serie de vinculos que es-
tan siendo creados dentro de la escu-
ela y que se relacionan de forma es-
pecial con una formacion mejor del

tienen el derecho de estar allir.

sitamos tener ojos para ver esos miiltiples procesos y
una sensibilidad aguda para comprender. Este es mi mun-
do de investigacion. Es en esto que trabajo. En este pro-
ceso me doy cuenta, muchas veces, que el discurso con-
tra los practicantes de la escuela es hecho por los propios
profesores. Esto tiene relacion con una modalidad domi-
nante de analizar la sociedad y la escuela, una modalidad
construida en la llamada Edad Moderna y que es la misma
del colectivo genérico. Hablamos de "los profesores" y
olvidamos a "las profesoras" y a "los profesores” que ac-
tdan en diversos niveles de ensefianza. Hablamos de "los
alumnos”, siendo que ellos son tantos y tan diferentes.
Mas aiin, decimos que los profesores no quieren saber
nada con el trabajo, que son incultos. Pero cuando se
trata de lidiar con una determinada escuela y con sus
profesores y profesoras, con la finalidad de aprender de
esa realidad tan despareja, entonces, nos damos cuenta
de que los profesores y profesoras encuentran salidas muy
diversificadas para las tantas situaciones que enfrentan
cotidianamente. Esto asusta a quien esta acostumbrado a
la certeza, a lo que es igual, a lo que debe ser Gnico vy,
especialmente, a aquellos que propusieron una reforma
sin considerar esa diversidad. Entonces, creo que la es-
cuela tiene un gran futuro porque lleva consigo la he-
rencia de la escuela civilizadora en el sentido de un es-
pacio/tiempo de derecho: las personas tienen el derecho
de estar alli. Este es un beneficio al que no podemos
renunciar. Pero por otro lado, es un espacio/tiempo de
gran riqueza cultural y sobre el que, aunque no hemos
conseguido todavia verlo en toda su extension, ya sabe-
mos que existe. Esto nos lleva a la posibilidad de vivir
juntos y en el respeto a las diferencias.

NA - Muchos educadores y educadoras viven hoy un sen-
timiento de incertidumbre e inseguridad en relacién a la
profesion. ;Como ve usted este tema?
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Nilda Alves - E preciso reconhecer que ha, também, a
criagao de uma cultura da violéncia. A verdade é que a
populagdo tem que viver e conviver com essas ques-
toes. Eu acho que também nés temos que abrir nossos
olhos para isso.

Ha muitos anos atras (1982) escrevi um texto em
que mostrava as esferas de formagao dos professores.
Hoje, prefiro dizer “os contextos de formagdo” e falar
em “redes de formacao”.

Eu dizia, nesse artigo, que o que os cursos de formagdo
tinham que entender é que o professor & formado em
miltiplos espagos externos, em muitos contextos e que
ndo nos davamos conta disso. Recebiamos, em um curso
de formacao, o aluno como se ele fosse zerado e, a partir

Eu n&o tenho duvidas que o professor esta em
crise, pois convivo com ela cotidianamente.
Mas o mundo também esta em crise e acho

que temos que ir para a escola e perceber que

solucées esses profissionais estdo
encontrando e com eles aprender as solugées.

de sua entrada no curso, deviamos lhe dar as regras de
como devia ser um bom professor. S6 que aquele aluno
para chegar no curso Normal que, naquele momento ainda
existia como lugar de formagdo, ou na Universidade, ele
passava por um longo periodo - de 8 anos para uns ou de
11 anos para outros - de formagdo dentro de sala de aula,
de formacdo cotidiana de como é que se da aula, como é
que se lida com aluno. Aquele aluno e nossos alunos, atu-
almente também, sabiam muito daquilo que é ser profes-
sor, embora ndo enxergassemos isto (e até hoje tem gen-
te que ndo enxerga, embora sejam cada vez menos).

Isso comegou a aparecer quando iniciamos a fazer pes-
quisa e perguntar para o professor: mas por que vocé faz
isso? E ele responde: porque eu tinha um professor... En-
tdo, comegou a ficar claro essa formagdo anterior que ele
traz como marca, porque fregiientou a escola e porque
vive em uma sociedade na qual existem idéias dominantes
e alternativas a ela, o tempo todo.

A maneira de atuar do governo, que exige, em geral,
que seja tudo igual, vai formando, em todos nés, essa
idéia da escola civilizatoria, de que eu ja falei e que for-
mou nossa cabeca pedagégica, para entender a escola como
o Gnico lugar de educagdo, por exemplo. Foram geracdes
e geracoes de crengas a esse respeito para, s6 agora, co-
mecarmos a duvidar e dizer: pode ser diferente; é diferen-
te. Existem outros espagos/tempos nos quais, efetivamen-
te, se da educagao.

Eu ndo tenho dividas que o professor estd em crise,
pois convivo com ela cotidianamente. Mas o mundo tam-
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bém estd em crise e acho que, mais
uma vez repito, temos que ir para a
escola e perceber que solugdes esses
profissionais estdo encontrando e com
eles aprender as solugdes. Os profes-
sores estdao ganhando pouco, vivendo
situacoes muito dificeis, mas eles es-
tdo la. Por que eles estdo la? Por que
continuam exercendo sua pratica?
Existe mais do que receber salario,
ou de que este & um salario muito in-
suficiente: Existem professores que
se deslocam muito para dar aula e
continuam indo e criando coisas
muito interessantes em sala de aula.
Que existem os que ndo querem nada
existem. Mas quero saber daqueles
que estdo criando, porqué e como
estdo criando.

Eu acho que essa forma de manter
a dignidade profissional e de criar
pedagogicamente, apesar da situacao
dificil em que se vive, apesar de se
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coémo debia ser un buen profesor. Solo que ese alumno
para llegar al curso Normal que, en aquel entonces existia
todavia como lugar de formacion, o a la Universidad, pa-
saba por un largo periodo - de 8 para algunos o de 11 para
otros - de formacion dentro del aula, de formacién cotidiana
de como se debia dar clase y de como se debia trabajar
con el alumno. Aquel alumno y actualmente, nuestros
alumnos, sabfan mucho sobre qué es ser profesor, aunque
no se dieran cuenta de ello (también, hoy, hay gente que
no se da cuenta, a pesar de ser estos casos cada vez me-
nos frecuentes).

Este asunto hizo aparicion cuando empezamos a in-
vestigar y le prequntamos al profesor por qué hacia eso,
a lo que él respondia: "porque yo tuve un profesor...". De

Yo no tengo dudas de que el profesor esta
en crisis, ya que convivo con ella
cotidianamente. Pero el mundo también ests
en crisis y creo que basta ir a la escuela para
darse cuenta de que estos profesionales
estan encontrando soluciones y que es con

Nilda Alves - Tenemos que recono-
cer, también, que existe la creacién
de una cultura de la violencia. La ver-
dad es que la poblacién tiene que vi-
Vvir y convivir con esas cuestiones.
Creo, también, que necesitamos abrir
los ojos a este problema.

Hace muchos afios (1982) escribi
un texto en el que mostraba las esfe-
ras de formacion de los profesores. Hoy
prefiero decir "los contextos de for-
macion" y hablar de "redes de forma-
cién". En ese entonces, yo decia que
los cursos de formacién tenfan que
entender que el profesor esta forma-
do por maltiples espacios externos,
en muchos contextos y que no conse-
guiamos abarcar todo eso. Recibia-
mos, en un curso de formacién, al alu-
mno como si él fuera un envase vacio
y al cual, a partir de su entrada en el
curso, le ibamos a dar las reglas de

ellos que debemos aprenderlas.

esta manera, se hizo evidente que la formacién anterior
adquirida la llevaba consigo, como una marca -por haber
frecuentado la escuela y por haber vivido en una sociedad
en la cual existen ideas dominantes y alternativas a ellas-
de forma permanente. La forma de actuar del gobierno,
que exige, en general, que todo sea igual, va formando en
todos nosotros esa idea de escuela civilizadora de la que
ya hablé y que fue la que formé nuestra cabeza pedagégi-
ca para que, por ejemplo, entendamos la escuela como el
@nico lugar de educacién. Fueron generaciones y genera-
ciones de creencias a ese respecto pero solamente ahora,
comenzamos a dudar y a decir: "puede ser diferente", "es
diferente". Existen otros espacios/tiempos en los cuales,
efectivamente, se da educacion.

Yo no tengo dudas de que el profesor esté en crisis, ya
que convivo con ellos cotidianamente. Pero el mundo tam-
bién esta en crisis y, vuelvo a repetirlo, creo que basta ir
a la escuela para darse cuenta de que estos profesionales
estan encontrando soluciones y que es con ellos que de-
bemos aprenderlas. Los profesores ganan poco, viven si-
tuaciones muy dificiles, pero ellos contindan. ;Y por qué
contindian? ;Por qué continlan ejerciendo su profesion?
Existe algo mas que recibir un salario o un salario insigni-
ficante. Existen profesores que se desplazan de un lado a
otro para dar clase y que continfian yendo y creando co-
sas muy interesantes en la clase. ;Que existen aquellos
que no quieren saber nada? Existen. Pero yo quiero saber
de los que crean, de por qué crean y de cémo lo hacen.
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conviver com sociedades onde a violéncia & uma marca
muito forte ou apesar do salario baixo, pode nos ensinar
muito se quisermos aprender. Devemos incentiva-los a nos
falar de suas experiéncias, reconhecendo-lhes a posicdo
de criador da cultura pedagégica pratica. Nesse “deve-
mos” estou incluindo, criticamente, as autoridades e os
académicos, porque eu acho que temos ouvido pouco o
que tém para contar.

Eu uso muito a palavra/verbo “ouvido” ao invés da
palavra olho ou o verbo ver, porque entendo que essa via
de interpretagdo, sem ouvir a voz do outro, precisa ser/
esta em vias de ser superada. Acho que hoje o grande

Passar do lapis para o computador significa
dar a todos - professores e alunos - o direito
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de usar uma tecnologia mais cara.

processo que precisa acontecer para que possamos enten-
der a escola (as tantas escolas existentes) & ouvir o que
0s seus praticantes tém a dizer, as narrativas que fazem
de suas tantas e tao diferentes acoes. Estas sao historias
inventadas? Sdo, em boa parte. Como o sdo todas as ou-
tras histérias, inclusive as oficiais que sdo escritas igno-
rando o que de fato acontece nas escolas.

NA - Em que medida o impacto das novas tecnologias, a
cultura virtual esta incidindo na construcao de novas subje-
tividades? E a Educacdo como dialoga com esta realidade?

Nilda Alves - Eu acho que ha maltiplas formas de se dia-
logar, ndo ha uma forma sé de dialogar. Existem professo-
res que estao muito amedrontados com isso porque acham

que isso tira alguma coisa deles. Exis-
tem outros professores que tém uma
desconfianca em relacdo a tecnolo-
gia. Mas existem hoje os que usam,
como diz Certeau, os artefatos cultu-
rais com muita tranqiiilidade, traba-
lhando junto com seus alunos para
lhes descobrir as manhas e resolver
as davidas que tém.

Ainda outro dia, aconteceu essa
discussdo em uma palestra de que eu
participei, promovida pela Secretaria
Estadual de Educagdo. Uma professo-
ra dizia: "mas o aluno tem que apren-
der tabuada, assim como ele tem que
aprender a escrever", E eu tentava
mostrar que nao havia diferenca, que
ele podia aprender a escrever com la-
pis ou com o computador. De uma
maneira ou de outra, ele aprenderia a
escrever da mesma forma. Falei tam-
bém que, hoje, a tabuada é dispensa-
vel, na medida em que o menino pode
contar com uma maquina para fazer
conta. E a professora continua: “mas
se ele ndo tem essa maquina?” Ai eu
respondo: ele vai aprender de outro
jeito, na verdade; conta é coisa que o
aluno sabe fazer de cabeca, ele pode
nao saber tabuada, mas ele se arruma
para fazer aquela conta de algum
modo, com a ajuda de outros.

Sao outras as coisas que ele ndo
sabe, dentro de um espectro cultural
muito maior. A dificuldade maior, re-
conhegamos, é politica e nao meca-
nica, em paises cOMO 0 Nosso e em
outros paises da América Latina. Pas-
sar do lapis para o computador signi-
fica dar a todos - professores e alu-
nos - o direito de usar uma tecnolo-
gia mais cara. Esse direito ao acesso
as tecnologias que vao facilitar sua
vida, como a vacina facilitou a ndo
ter doencas, nao é alcangado porque
temos decisoes politicas que levaram
a grande exclusdao em que vivemos.

NA - E a questdo da televisao?

Nilda Alves - A televisao é o que eu

- estou, efetivamente, estudando. Te-

mos um trabalho que esta ligado com
a idéia de uso pelos receptores desse
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Considero que esa forma de mantener
la dignidad profesional y de crear pe-
dagbgicamente, a pesar de la dificil
situacion en que se vive, de la convi-
vencia con sociedades en donde la vio-
lencia es una marca muy fuerte y del
bajo salario, puede ensefiarle mucho
a quien quiera aprender. Debemos in-
centivarlos a hablar de sus experien-
cias, concediéndoles el caracter de
creadores de una cultura pedagégica
practica. En este "debemos" incluyo,
criticamente, a las autoridades y a los
académicos, porque creo que hacemos
poco oido a lo que se nos quiere con-
tar. Yo uso mucho la palabra/verbo
"oido", en lugar de la palabra "0jo" o
del verbo "ver", porque entiendo que
esa via de interpretacion, que desoye
la voz del otro, debe superarse y ya
estd en vias de serlo. Creo que el gran
proceso que debe ocurrir para que po-
damos entender la escuela (las tan-
tas escuelas existentes) es oir lo que
sus practicantes tienen para decir, las
narrativas de sus tantas y tan dife-
rentes acciones. ;Son estas historias
inventadas? Si, lo son. Como todas las
otras historias, incluso las oficiales
que estén escritas y que ignoran, de
hecho, lo que ocurre en las escuelas.

NA - ;En qué medida el impacto de
las nuevas tecnologias, la cultura vir-
tual, incide en la construccién de nue-
vas subjetividades? ;Y codmo dialoga
la Educacion con esta realidad?

Nilda Alves - Creo que existen mdlti-
ples formas de dialogar. No hay una
(nica manera. Hay profesores que se
sienten muy amedrentados en relacién
a este tema porque creen que se les
estd sacando alguna cosa. Existen
otros profesores que se muestran des-
confiados en relacion a la tecnologia.
Pero hay otros que la usan. Como dice
Certeau, esos otros usan los equipos
culturales con mucha tranquilidad y
trabajan junto a sus alumnos para ha-
cerles descubrir las manas y resolver
las dudas que tienen. EL otro dia se
produjo esta discusion en una confe-
rencia de la que participé, promovida

por la Secretaria Estadual de Educacion. Una profesora
decia: "pero el alumno tiene que aprender las tablas de la
misma forma que tiene que aprender a escribir". Yo trata-
ba de demostrar que no habia ninguna diferencia, que él
podia aprender a escribir con lapiz o con la computadora.
De una manera o de otra, éliba a aprender a escribir. Dije,
también, que hoy las tablas son dispensables, en la medi-
da que el chico puede contar con la maquina para hacer
las cuentas. Y la profesora continuaba: ";Y si no tiene la
méquina?", a lo que respondi que, entonces, tendria que
aprender de otra forma. EL alumno hace las cuentas de

Pasar del Iapiz a la computadora significa
darles a todos - profesores y alumnos - el
derecho de usar una tecnologia mas cara.

memoria. Puede no saber las tablas pero de alguna forma
se las arregla para hacerlas. Dentro de un espectro cultu-
ral mucho mayor, las cosas que el alumno no sabe, son
otras. En paises como el nuestro o en otros paises de
Ameérica Latina, la mayor dificultad es politica y no mecé-
nica. Pasar del lapiz a la computadora significa darles a
todos - profesores y alumnos- el derecho de usar una tec-
nologia més cara. EL derecho a las tecnologias, que es el
que va a facilitar su vida asi como la vacuna facilité el no
padecer enfermedades, no llega a ser ejercido gracias a
las decisiones politicas que llevaron a la gran exclusién
en la que vivimos.

NA - ;Y la television?

Nilda Alves - Es la television lo que estoy estudiando.
Nuestro trabajo esta ligado a la idea de su uso por parte
de los receptores de ese equipo cultural. No nos intere-
san, aunque entendemos que su estudio es importante, ni
las politicas oficiales sobre los medios de comunicacion,
ni aquella idea de que la television tiene el poder de ejer-
cer influencia. Tomando como referencia Orosco y Martin-
Barbero, cuando hablan de recepcion, tratamos de enten-
der de qué manera cada practicante del cotidiano -enten-
dido este como "otro" mdltiple (miembro de la familia, de
la iglesia, de la vecindad, etc.)- usa la television, ya que
la ve cotidianamente. Estos estudios han contribuido para
comprender como en aquellos lugares, aparentemente
dominados, el practicante del cotidiano tiene sus tacticas
especificas, crea conocimientos maltiples y diversifica-
dos, de forma permanente. En este sentido, la posibilidad
de leer de forma diferente los acontecimientos, hara que
podamos ver de qué manera los profesores y los alumnos
utilizan esos equipos tecnoldgicos dentro de la escuela.
Por eso, lo digo y lo repito, necesitamos ir a la escuela y
aprender como la relacién profesores-tecnologias se pro-
duce en vez de continuar dando siempre en la tecla de la



artefato cultural. Ndo nos interessa, embora entendamos
ser importante o seu estudo, nem as politicas oficiais so-
bre a midia, nem aquela idéia de que a televisdo tem o
poder de fazer cabecas.

Tomando como referéncia Orosco e Martin-Barbero,
quando falam da recepgdo, buscamos entender como cada
praticante do cotidiano, entendido como um outro mdlti-
plo (membro da familia, da igreja, da vizinhanca etc.) usa
a televisdo, vendo-a cotidianamente. Estes estudos tém
contribuido para compreender como, naqueles lugares,
aparentemente completamente dominados, o praticante
do cotidiano tem suas téticas especificas, criando conhe-

Em todos os espacos/tempos,

precisamos encontrar saidas e aprender

com quem as encontra nos seus
contextos cotidianos de viver.

cimentos maltiplos e diversificados, permanentemente.

Nesse sentido, a possibilidade de ler de forma dife-
rente os acontecimentos, vai fazer com que possamos
ver como & que os professores e os alunos estdo se
utilizando desses artefatos tecnoldgicos dentro da es-
cola. Por isto, digo e repito, precisamos ir para a es-
cola aprender como esta relagdo professores-tecnolo-
gias esta se dando, sem continuarmos, simplesmente,
a bater na tecla da resisténcia do professor.

Quando chegamos no cotidiano, com vontade de
compreender, vemos que ndo é bem isso. A maneira
como os alunos solucionam seus cartazes ou como a
propria professora organiza os cartazes tem muito a
ver com a televisao e o computador, tanto em conted-
do, como em forma. Se podemos dizer que ha uma sub-
missdo a televisdo, precisamos no entanto, compreen-
der que o processo de contato com esses meios é mui-
to mais complexo. Esses contatos, sempre miltiplos e
diferentes, se dao formando redes de conhecimentos,
em relagao com tantas outras redes de conhecimentos.
Precisa de muito trabalho para compreender isso, su-
perando as generalidades que estdo sendo faladas e
repetidas, sem nenhuma base em dados e fatos.

NA - Para vocé, o que supde educar em tempos de crise?

Nilda Alves - Em primeiro lugar, educar em tempos de
crise é ouvir a experiéncia do outro, eu ja disse ha pouco
isso. Os outros, em sua multiplicidade e também em sua
singularidade, tém histérias incriveis para contar, tém
saidas, eu diria novamente, taticas de praticante ajusta-
das as situa¢des em que vivem e nas quais sdo obrigados
a criar, que precisam ser compreendidas.
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Eu acho que & nas crises que sur-
gem novas saidas. Ela ndo &, neces-
sariamente, catastrofe; ela é a possi-
bilidade de mudanca. Estamos em uma
sociedade muito injusta e desigual que
esta a exigir mudancas profundas. Em
todos os espacos/tempos, precisamos
encontrar saidas e aprender com quem
as encontra nos seus contextos coti-
dianos de viver. Por isso, uma crise é
momento em que se pensa mais facil-
mente nas saidas possiveis. Ha a com-
preensdao, por uma série de grupos
sociais, de que & possivel encontrar
saidas conjuntas. Alids, essas saidas
estdo sendo criadas. O Forum Mundial
de Educacao e o Forum Mundial Soci-
al, realizados em Porto Alegre, mos-
tram isso.

A quantidade de pessoas que vem
mostrando aquilo que esté fazendo em
uma (nica escola, gente que esta fa-
zendo coisas em um grupo de escolas
ou em uma acao educativa, é nota-
vel. Podemos até dizer que ha tanta
criagdo, que os instrumentos que te-
mos para compreendé-las ainda sao
insuficientes, estamos tendo dificul-
dade de enxerga-las, de percebé-las,
de analisa-las. Vamos ter que criar, nds
também, outras maneiras de compre-
ender e sentir tudo isso.

Como Presidente da ANPED, acho
que, nesse momento, € preciso uma
atuacdo que deixe o mais claro possi-
vel para o novo governo, que tanta
esperanga traz para a gente e para o
mundo todo (é impressionante a quan-
tidade de mensagens que recebi de
amigos meus da América Latina ou da
Europa, dizendo o que significava para
eles a eleicdo e a posse do Lula) a
necessidade de criar uma cultura de
‘trabalhar com o outro’, nos manten-
do organizados, em nossas diferencas,
mas buscando criar processos que,
neste ‘trabalho com’, nos permita
consensuar algumas coisas. Organi-
zacdo e relagdes respeitosas sao
fundamentais para criar junto, mos-
trando os equivocos dos outros e
ouvindo o que nos & indicado com
equivocos nossos pelos outros. Um
governo, que se quer popular e de-
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resistencia del profesor.

Cuando nos acercamos al cotidia-
no con deseos de comprender, vemos
que no es asi. La forma como los
alumnos hacen sus carteles o la for-
ma como la profesora organiza los car-
teles tienen mucho que ver con la te-
levision. Necesitamos, sin embargo,
entender que el proceso de contacto
con esos medios es mucho mas com-
plejo. Esos contactos, siempre mdlti-
ples y diferentes, se producen a la vez
que forman redes de conocimiento, en
relacién con tantas otras redes de
conocimientos. Se necesita mucho tra-
bajo para comprender eso y superar
las generalidades que son dichas y
repetidas, sin ninguna base en datos
y hechos.

NA - ;Qué supone, para usted, educar
en tiempos de crisis?

Nilda Alves - En primer lugar, y como
dije antes, educar en tiempos de cri-
sis es oir la experiencia del otro. Los
otros, en su multiplicidad y también
en su singularidad, tienen historias
increibles para contar. Tienen salidas,
tacticas -repito- de practicantes ajus-
tadas a las situaciones en que viven y
en las cuales estan obligadas a crear,
gue precisan ser comprendidas. Yo
creo que es en las crisis que surgen
las nuevas salidas. Las crisis no son,
necesariamente, catastrofes, sino la
posibilidad de cambio. Estamos en una
sociedad muy injusta y desigual que
exige cambios profundos. En todos los
espacios/tiempos necesitamos encon-
trar salidas y aprender con quien las
encuentra en sus contextos cotidia-
nos de vida. Por eso, es en momentos
de crisis que se piensa mas facilmen-
te en las salidas posibles. Existe la
comprension, por parte de una serie
de grupos sociales, de que es posible
encontrar salidas conjuntas. En rea-
lidad, estas salidas ya estén siendo
creadas. EL Forum Mundial de Edu-
cacion y el Forum Mundial Social,
realizados en Puerto Alegre, deja-
ron muestras de esto.

La cantidad de personas que ha

venido mostrando lo que esta haciendo en una (nica es-
cuela y que esta haciendo cosas en un grupo de escuelas
0 en una accidn educativa, es notable. Podriamos decir,
incluso, que existe tanta creacion, que los instrumentos
que tenemos para comprenderla todavia son insuficien-
tes. Tenemos dificultades de divisarla, de percibirla, de
analizarla. Vamos a tener que crear, también nosotros,
otras maneras de comprender y de sentir todo esto. Como
presidente de la ANPED, creo que, en este momento, es
necesaria una actuacién que le deje bien claro al nuevo
gobierno, que toda esa esperanza significa, no sélo para

En todos los espacios/tiempos

necesitamos encontrar salidas y aprender

con quien las encuentra en sus
contextos cotidianos de vida.

Foto Jodo Ripper

nosotros sino también para el mundo entero - es impre-
sionante la cantidad de mensajes que recibi de amigos
mios de América Latina y de Europa, en los que expresaban
lo que significaba para ellos la eleccion de Lula- la nece-
sidad de crear la cultura de "trabajar con el otro", y de
mantenernos organizados en nuestras diferencias, pero
buscando crear procesos que, en ese "trabajo con" nos
permitan llegar a un consenso en algunas cosas. La orga-
nizacién y las relaciones respetuosas son fundamentales
para crear juntos, mostrar los equivocos de los otros y oir
aquello que es sefialado como equivocos nuestros por parte
de los otros. Un gobierno que quiere ser popular y demo-
cratico, precisa de las organizaciones sociales y politicas
para que les muestren sus equivocos y les sefialen la po-
sibilidad de caminos diferentes a los trazados por los
anteriores gobiernos.

Si nosotros cometemos errores, precisamos del otro,
de la mirada del otro para que nos diga: "eso es un equi-



mocratico, precisa das organiza¢des sociais e politi-
cas, para mostrar seus equivocos e indicar a possibili-
dade de rotas diferentes daquelas que os governos an-
teriores seguiram.”’

Se a gente comete erros, € preciso o outro, o olhar do
outro para nos dizer: isso ai & um equivoco. Entao, a or-
ganizacao da sociedade, em diferentes associacoes, sindi-
catos, movimentos etc, é fundamental. V3o existir proble-
mas, desvios, desacordos, mas o importante é estar dis-
posto a ‘fazer com’, Como presidente da ANPED, hoje, é
nisto que estou disposta a me empenhar, mantendo a so-
ciedade organizada em torno da possibilidade de ir apro-

ENTREV'STA N--I-L DA A ol VESESSS |

Este ano, quero melhor compreen-
der tudo isto. Acho, portanto, que
as saidas para a crise passam por
atitudes gerais, que a gente precisa
exigir para 0s nossos governos e
também por atitudes que nds pro-
prias vamos tomando para perceber
tudo isso e consequir enxergar o
outro, ver o outro como “legitimo
outro”, como nos indica Humberto
Maturana. Hoje, ha um grupo gran-
de de professores, negros e ndo ne-
gros, que tem a compreensao dessa
situacdo. Estou tratando do negro

Se a gente comete erros, é preciso o outro, o
olhar do outro para nos dizer: isso ai é um
equivoco. Entao, a organizacao da sociedade,
em diferentes associagées, sindicatos,

para a situagdo brasileira, mas exis-
tem outros fatos, como a questao dos
arabes, dos pobres em geral, a ques-
tao do saber ou ndo saber, se vocé é

movimentos etc, é fundamental.

ximando as posicoes diferentes. A medida que a gente
passa por processos dificeis, mas ajudado pelo olhar do
outro, entendo que podemos acertar mais. Por fim, como
pessoa/praticante do cotidiano, vivendo nesse mundo em
crise, quero compreender melhor as coisas, o que so farei
contando, sempre e também, com esse olhar, buscando
compreender, de modo a cada dia diferente, as coisas e a
diversidade cultural.

Para mim esse ano, esta sendo incorporar, nos traba-
lhos que desenvolvo, a questdo dos afro-descendentes.
Uma vez que eu vou comegar a trabalhar com essa preocu-
pacao, busco ler uma quantidade enorme de livros para
criangas ou de pesquisas ja realizadas por outras pessoas.
Existe uma dessas historias de que gostei particularmen-
te. Trata-se de uma que foi escrita por afro-descendentes
na Inglaterra. E uma histéria que fala da criacdao do mun-
do por Deus. Deus é negro e tem uma familia e amigos.
Entre esses, uma pessoa que ndo aceita a maneira como
ele esta criando o mundo, porque tudo estd muito certi-
nho, tudo muito no lugar. Ela, pois é uma mulher, pensa
que o mundo precisa de movimento, de cor. Essa amiga de
Deus se chama Flora e sugere que sejam criadas as borbo-
letas e as flores no mundo. Enfim, &€ uma histéria muito
interessante, porque coloca a discussdao de como é que
uma beleza dessas, que é o mundo, precisava ter uma mao
feminina, mesmo que seja numa histéria inventada, que
ndo pode ser a heranga que a gente teve do Deus ociden-
tal que é um Deus masculino. Um Deus para criar tanta
beleza nao pode ser so masculino, precisa, necessaria-
mente, ter sua metade mulher.

Ha historias muito lindas, que sdo criadas exata-
mente por pessoas que querem discutir a beleza dessa
cultura, a contribuicdo para o mundo dessa cultura.

ou ndo alfabetizado. Tudo isso exige
muitas pessoas trabalhando e ja te-
mos um bom ndmero, dentro e fora
da escola. Entdo é preciso, também,
ouvir 0 que essas pessoas tém para
dizer e o que vao descobrindo. ®
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voco". Entonces, la organizacién de
la sociedad, en diferentes asociacio-
nes, sindicatos, movimientos, etc, es
fundamental. Existiran problemas,
desvios, desacuerdos, pero lo impor-
tante es estar dispuesto a "hacer con".
Como presidente de la ANPED, hoy,
estoy empefiada en esto, en mante-
ner la sociedad organizada en torno a
la posibilidad de un acercamiento
entre las diferentes posturas. A medi-
da que la gente pasa por procesos di-

“tema de los afro-descendientes. Como voy a empezar a
trabajar con ese preocupante tema, estoy leyendo una
cantidad enorme de libros para nifos y de investigaciones
ya realizadas por otras personas. Existe una historia que
me gusta particularmente. Es una historia que fue escrita
por afro-descendientes en Inglaterra. Es una historia que
habla de como Dios cred el mundo. Dios es negro y tiene
una familia y amigos. Entre ellos, una persona que no
acepta la forma como él estd creando el mundo, porque
todo es muy perfecto, todo esta en su lugar. Esa persona
es una mujer que piensa que el mundo precisa de movimien-

Si nosotros cometemos errores, precisamos
del otro, de la mirada del otro para que nos
diga: "eso es un equivoco". Entonces, la
organizacion de la sociedad, en diferentes
asociaciones, sindicatos, movimientos, elc, es

ficiles, pero en los que es ayudado gra-
cias a la mirada del otro, yo entiendo
que podemos hacer mas aciertos. Fi-
nalmente, como persona/practicante
del cotidiano que vive en ese mundo
en crisis, quiero comprender mejor las
cosas. Y esto solo lo podré hacer, si

no pierdo de vista ese otro mirar que
busca, cada dia de una forma diferen-
te, las cosas y la diversidad cultural.

Este afio voy a incorporar en los
trabajos que estoy desarrollando, el

fundamental.

to, de color. Esa amiga de Dios se llama Flora y sugiere
que sean creadas las mariposas y las flores en el mundo.
En fin, es una historia muy interesante porque pone en
discusion como una cosa tan bella como el mundo, nece-
sita de una mano femenina. Es interesante, a pesar de
tratarse de una historia inventada y que no se correspon-
de con la herencia que recibimos del Dios occidental que
es un Dios masculino. Para que un Dios cree tanta belleza
no puede ser solamente masculino. Necesariamente, debe
tener su mitad femenina.

Hay historias muy lindas creadas por personas que quie-
ren discutir la belleza de esta cultura, su contribucién
para el mundo de esta cultura. Este afio quiero compren-
der mejor todo esto. Por lo tanto, creo que las salidas para
la crisis pasan por actitudes generales que deben exigir-
seles a los gobiernos y también por actitudes que noso-
tros mismos debemos tomar para darnos cuenta de la situ-
acion real y conseguir ver al otro. Verlo como un "legiti-
mo otro", seglin nos seiiala Humberto Maturana. Estoy
segura de que nosotros tenemos mucho que ver con la
manera como las cosas estan siendo llevadas. Voy a usar
la palabra que uso siempre, tenemos mucho que ver con la
manera como las cosas estan siendo oidas. Hoy, existe un
grupo grande de profesores: los negros y los no negros
que comprenden esta situacion. Estoy estudiando el ne-
gro en relacién a la situacién de Brasil, pero existen
otros temas, como la cuestion de los arabes, de los
pobres en general, la cuestion del saber o no saber, si
se es alfabetizado o no. Todo esto exige la presencia
de muchas personas trabajando y ya tenemos un buen
nimero, dentro y fuera de la escuela. Es necesario,
entonces, también, oir lo que las personas tienen para
decir y lo que van descubriendo. ®
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A educacgé@o na América Latina demanda atengédo e uma agao efetiva.

A Instituicdo Teresiana é uma organizagao internacional de profissionais
catdlicos que tem como missdo a promogao humana e a transformagéo
social. Ela elaborou uma proposta sécio-educativa para ser desenvolvida
no periodo de 2003 a 2006 em que se articula a agdo de 14 Centros

Educativos e 16 Projetos Sociais de diferentes paises latino-americanos.
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‘una propuesta
socloeducativa

1 . para América

||
I I n Dignora Garcia Romeno
Republica Dominicana

Nuestro continente en los mo-
mentos actuales, constituye un con-
junto de sociedades convulsionadas
en sus estructuras y en lo humano.
Convulsion gestada y profundizada
por las logicas neoliberales y de la
globalizacion. Estas légicas, respon-
den a politicas y planes que gene-
ran exclusion social, politico-eco-
noémica y educativa, la homogenei-
zacion y el aumento de la desigual-
dad. Es un contexto afectado de for-
ma significativa por la inequidad y
el desconocimiento de los derechos
basicos de los seres humanos y de
la naturaleza.

En este marco, la educacion en

América Latina demanda atencion y
una accion efectiva. Es preciso que
nuestro continente construyay asu-
ma su propia agenda educativa.
Agenda que da prioridad a las nece-
sidades y a los retos propios, y des-
carta de forma consciente y libre
propuestas e intereses externos que
instrumentalizan la educacion.

Es necesario una actuacion res-
ponsable del Estado y una articula-
cién de fuerzas sociales para frenar
las politicas y los planes que impi-
den la participacion y la igualdad
de oportunidades de los sujetos de
la educacion. De igual manera, erra-
dicar politicas y planes que priva-

tizan progresivamente la educacion
plblica, acentdan la depresion
emocional, académica, econémicay
social de las y los docentes al
obviar su calidad de vida y las con-
diciones en que desarrollan sus in-
tervenciones educativas.

Si, urge la superacién de accio-
nes que en nombre de los avances
de la sociedad del conocimiento y
de las nuevas tecnologias, amplian
y profundizan las desigualdades,
implementan sistemas de gestion
centralizados que facilitan autori-
tarismos desgastantes y fortalecen
la corrupcién administrativa, poli-
tica y educativa.
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Asimismo, es imprescindible la
puesta en vigencia de propuestas que
generen un movimiento social y edu-
cativo regional, que demande de los
Estados un compromiso coherente con
las necesidades de la poblacion. Este
movimiento puede promover los cam-
bios imprescindibles para que el Es-
tado asuma la inversién en educacion
como una prioridad en los presu-
puestos de cada nacion.

EMERGE UNA PROPUESTA
SOCIOEDUCATIVA

La experiencia educativa de la Ins-
titucion Teresiana' en América Lati-
na data de muchos afos. Son malti-
ples las evidencias que dan cuenta de
la fecundidad del trabajo realizado y
de su incidencia en los diversos con-
textos geograficos en que desarrolla
su labor educativa. A pesar de esto,
la I.T. ha sentido la necesidad de
redimensionar su trabajo educativo.
Por ello decidié priorizar una ac-
tuacion educativa mas articulada y
expresiva de una fuerte cohesion
politico-pedagégica entre centros
educativos y proyectos sociales, a
la vez que conservan su especifici-
dad, elevan sus potencialidades y
transforman el impacto.

Los pasos orientados a la elabo-
racion de la Propuesta Socioeduca-
tiva se inician en 1998 y finalizan
en el 2002. Este itinerario se carac-
teriza por el deseo generalizado de
buscar y poner en ejecuciéon, dispo-
sitivos que permitan la recuperacion
creativa de enfoques, contextos y
practicas educativos. Hay una
preocupacién comin, mirar y res-
ponder de forma audaz y colectiva
a los desafios del presente y del fu-
turo. Mirada y respuesta que pre-
tenden adelantar e interpretar los
cambios que disefan otra educacion
y que perfilan otra sociedad.

En este marco, 14 centros edu-
cativos y 16 proyectos sociales se
organizan en equipo con la coordi-
nacion del Centro Poveda de Repi-
blica Dominicana y la asesoria de

La estructura

de la Propuesta
Socioeducativa
es equilibrada

y portadora de
referentes
pedagdgicos,
politicos y éticos
importantes para
los educadores
comprometidos
con la
transformacioén

humana y social.

Vera Maria Candau, pedagoga brasi-
lefia. EL conjunto de instituciones
realiza, de modo sistematico, la re-
vision de sus concepciones, contex-
tos, practicas, procesos y resulta-
dos. Esto implica una constante in-
terpelacion personal e institucional,
a la luz de los valores evangélicos,
de las tendencias educativas actua-
les, de las necesidades de los suje-
tos y de los contextos en que estos
estan insertos.

Este modo de organizarse para
repensar la incidencia educativa de
la I.T. en América Latina, expresa
una nueva cultura en la que el in-
tercambio de conocimientos y prac-
ticas, la solidaridad educativa, la
vision estratégica y transformado-
ra, constituyen un eje que activa la
imaginacién y la bdsqueda de cam-
bios significativos en la calidad de
vida y de educacién de los actores y
sectores en los que incide la Pro-
puesta Socioeducativa.

UNA VOZ PLURAL

La estructura de la Propuesta

Socioeducativa es equilibrada y por-
tadora de referentes pedagdgicos,
politicos y éticos importantes para
los educadores comprometidos con
la transformacién humana y social.

En el portico destaca la necesi-
dad de reconocer y asumir nuestra
propia voz como voz compartida,
inclusiva, plural que permite una
expresion libre, participativa y res-
ponsable en el momento requerido.

La Propuesta Socioeducativa
emerge como expresion de esa voz
que esta decidida a recuperar dere-
chos obviados, libertades suprimi-
das y a reconstruir la dignidad vul-
nerada. Una voz miltiple que en-
cuentra razén de ser en el empefio
de todas y todos para pensar y
aplicar una educacion de calidad
para todas y todos.

Con la fuerza de esta voz, la Pro-
puesta Socioeducativa describe en
una apretada sintesis el proceso que
los centros educativos y los proyec-
tos sociales experimentan en el pro-
ceso de elaboracion.

Es un proceso intenso y gratifi-
cante, que pone en la mesa de dis-
cusion, ideas, practicas, suefios,
conflictos, dificultades y alternati-
vas posibles para reinventar juntos
los analisis institucionales. Estos
anélisis ofrecen con nitidez, el es-
tado de situacion de cada centro y
proyecto social participante.

REFERENTES
FUNDAMENTALES

En este marco, la primera parte
de la Propuesta Socioeducativa pone
de relieve los rasgos mas relevantes
del contexto y de las perspectivas
de América Latina. Nos recuerda que
la globalizacion y logica neoliberal
condicionan nuestro modo de vivir,
de actuar y de relacionarnos. Por
esto, es necesaria una postura fir-
me y valiente que rompa con esas
logicas excluyentes.

Asimismo, este segmento nos
permite profundizar en las corrien-
tes pedagdgicas transformadoras de
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mayor incidencia en estos tiempos
que nos urgen a la revision critica
de la concepcidn de sociedad, ser
humano y educacién que asumimos
en la cotidianidad. Sobre todo, es-
tas corrientes pedagdgicas nos com-
prometen con la transformacion del
tejido social y de la educacién que
pensamos y hacemos.

La primera parte finaliza apor-
tandonos referentes para la accion.
Estos referentes alcanzan concre-
cion en los desafios que la sociedad
y la pedagogia de Pedro Poveda nos
plantean. Son desafios que alteran
lo estatico, transforman lo rutina-
rio, cuestionan la armonia que ins-
trumentaliza. Exigen definicion
personal y colectiva para que po-
damos asumir “otra logica social

y educativa”, para “ser creadores
y productores culturales”, para
“favorecer procesos de transfor-
macidn social”, hacernos “sujetos
de la propia vida y actores sociales”,
para impulsar la “formacién de iden-
tidades con un centro unificador”,
articular “igualdad y diferencia”,
“paz-dialogo-justicia”, “solidari-
dad-DDHH-libertad”.

Son desafios programaticos que
desarrollan en los centros educati-
vos y proyectos sociales, nuevas
capacidades y nuevos sentidos, res-

pecto a la innovacién y al cambio
educativo y social.

LAS LINEAS ESTRATEGICAS
PROPUESTAS

En la segunda parte se nos induce
a organizar y desarrollar la accién de
modo que permita visualizar, adelan-
tar y gestionar el cambio socioeduca-
tivo. Y que posibilite un manejo de
los tiempos dificiles, con inteligencia
y sabiduria. Nos aporta lineas estra-
tégicas para redimensionar el contex-
to general y la cotidianidad educati-
va y convertirlos en realidades inter-
pelantes y creadoras de sujetos, con-
textos, procesos y resultados orienta-
dos a la transformacién de la socie-
dad y de la educacién.

Estas lineas estratégicas adoptan
un estilo original y sugerente ex-
presado en triadas especificas e in-
terdependientes. Las triadas sitdan
los énfasis comunes entre centros
educativos y proyectos sociales. Al
mismo tiempo nos presentan los
subrayados especificos de centros y
proyectos sociales respectivamente.

Los énfasis comunes ponen el
acento en aquello que permite la
cohesion entre centros educativos
y proyectos sociales. Aquello que
fomenta el trabajo en redes y de

forma especial, la formacién de co-
munidades socioeducativas dispues-
tas a reaprender juntas, abiertas al
trabajo en equipo y a la blsqueda
compartida de caminos que posibi-
liten una presencia significativa en
cualquier escenario.

Cada triada da cuenta de una l6-
gica para actuar y de un horizonte
a alcanzar. Asimismo, muestra un
peso especifico que a su vez convo-
ca a una permanente accion-refle-
xion-accion desde claves evangéli-
cas situadas.

Este articulo no puede agotarlas
ni puede pretender presentarlas con
toda la energia y riqueza politico-pe-
dagégica y cristiana que brota de ellas.
Podemos sencillamente enunciarlas y
dejarnos arrastrar por su poder trans-
formador, humano y reflexivo.

Las triadas nos gritan con fuer-
za equilibrante la necesidad de una
permanente articulaciéon entre
“evangelizacién-compromiso so-
cial-proyecto educativo”, y atencién
sostenida a la “dimension global-
regional-local”.

Del mismo modo nos mueven a
convertir en hechos la comunion
entre “memoria-identidad-proyec-
to”, “didlogo intercultural-interre-
ligioso-pluridimensional”.

Estas triadas intervienen en el
mundo educativo y nos convocan a
una practica socioeducativa alter-
nativa al asumir como ejes verte-
bradores una “pedagogia situada-
participativa-interdisciplinar”, el
desarrollo de “educadores llcidos-
comprometidos-agentes culturales”,
“procesos educativos-nuevas tecno-
logias-redes de solidaridad”.

La savia revitalizadora de las tri-
adas nos impele a la negociacién
permanente, por ello nos presentan
la urgencia de avanzar en la “cons-
truccién de saberes - précticas so-
ciales - articulacion con otros”. Asi
podremos ser capaces de aprender
desde la “resistencia - celebracidn
- esperanza”.

Las triadas se retroalimentan y
permiten que los centros educativos
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y proyectos se mantengan en estado
de alerta para poder transformar la
incertidumbre y la dificultad en prin-
cipio de vida y aprendizaje.

Los subrayados especificos de los
centros educativos motivan a un tra-
bajo corresponsable y creativo que
fortalezca el compromiso con el cam-
bio socioeducativo, desde una expe-
riencia cristiana fuerte y productiva
en la sociedad. Todas sus acciones
deberan estar encaminadas a la cons-

titucion de sujetos y de contextos
sociales y educativos innovadores y
comprometidos con la equidad.

Los subrayados ponen atencion
a la tarea que tienen los centros
educativos de promover una practi-
ca educativa que tenga como fun-
damento una concepcién pedagogi-
ca transformadora en la que las teo-
rias curriculares aplicadas se arti-
culan con los procesos y aconteci-
mientos de la vida cotidiana. Asi
cobra fuerza “el didlogo critico con
las reformas educativas”, “la revi-
sién curricular”, “los proyectos de
integracion curricular”, “la educa-
cion para los derechos humanos y
para la paz”, “la perspectiva de gé-

nero” y el uso critico y educativo
de las nuevas tecnologias de la in-
formacion y comunicacion.

Los impulsa a constituirse y actu-
ar como comunidades de aprendizaje
en los que la formacion en y desde la
practica, posibilita el fortalecimiento
de los equipos de trabajo y un dialo-
go situado con los avances de las
ciencias y del conocimiento.

Esto los capacita, también, para
romper las fronteras geograficas, de

EDUCAR
EN TIEMPOS|
DIFICILES

las lenguas, de la escuela y del co-
nocimiento. Les permite crear redes
de apoyo y solidaridad al interior de
si mismos y en su relacion con otras
organizaciones y proyectos para
mantener una presencia educativa
y social significativa.

Los subrayados especificos de los
proyectos sociales también impul-
san a una presencia y accion de
mayor calidad en los diferentes es-
cenarios en que intervienen,

Plantean la necesidad de una
mayor creatividad y visién para apor-
tar a la construccion de una educa-
cidn y una sociedad que den cuenta
de nuevos sentidos y practicas socio-
educativos. Esto implica una accién

Para la
concrecion y
desarrollo de
este pensamiento
en la practica
educativa, se
requieren légicas
reflexivas,
democraticas

y participativas.

social dinamizada por el evangelio, la
formacion de “agentes sociales mul-
tiplicadores” y la apertura necesaria
para la “construccién de un pensa-
miento alternativo”,

Esta nueva manera de pensar y
actuar tiene como constante la arti-
culacién entre fe-culturas-justicia.

Para la concrecion y desarrollo
de este pensamiento en la practica
educativa, se requieren logicas re-
flexivas, democraticas y participa-
tivas. Por eso la importancia de pro-
mover “los grupos de estudio y dis-
cusion”, el impulso de “procesos de
investigacion - accién” y “la capa-
citacion permanente” en didlogo
con la realidad.

Asimismo, marcan desafios con-
cretos en el dmbito de la gestion
institucional. Los proyectos sociales
estan convocados a “fortalecer la
sustentabilidad econdmica” y esta-
blecer mecanismos que “garanticen
la negociacién y propuestas y pla-
nes que favorezcan la autogestion”.

Los subrayados, tanto en los cen-
tros educativos como en los proyec-
tos sociales, contribuyen a elevar
la calidad de los procesos y los re-
sultados de sus intervenciones. For-
talecen el compromiso con la cons-
truccion de una sociedad nueva por-
que participa de la novedad de un
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EDUCAR EM TEMPOS DIFICEIS

Educar em tempos dificeis € um grande
desafio para os educadores e educado-
ras que, em diferentes paises da Ameri-
ca Latina, tendo como referéencia fun-
damental a proposta de Pedro Poveda,
renovamaos cada dia, tanto nas escolas
como nos projetos sociais, o compromis-
so por uma educacao a servigo da hu-
manizacdo e da transformacao social.
Nesta perspectiva estamos chamados/as
a construir prdticas que assumam algu-
mas caracteristicas fundamentais:

1. Educar em tempos dificeis supode ter

“a mente e o coracdo no tempo presen-
te”. Deixar-se interpelar pelos aconteci-
mentos que confiquram tanto a socie-
dade em que vivemos, como a globali-
dade do planeta. Nossas praticas edu-
cativas devem estar articuladas dinami-
camente com as realidades gue quere-
mos transformar.

2. Educar em tempos dificeis exige, no
contexto de uma globalizacao excludente
em que vivemos, trabalhar por construir
um mundo mais justo, humano e demo-
cratico e viver com paixdo a frase “estima
a justica tanto como a vida”, traduzindo-
a cada dia ha nossa acdo educativa e no
exercicio da cidadania nos diferentes es-
pacos sociais e culturais.

3. Educar em tempos dificeis em socie-
dades marcadas por fortes manifestacoes
de agressividade e violéncia nas diver-
sas relacoes sociais, politicas, culturais

Dios encarnado y vivo en América
Latina, a pesar de los tiempos difi-
ciles que le toca afrontar.

Esta PROPUESTA SOCIOEDUCATI-
VA, EDUCAR EN TIEMPOS DIFICILES,
participa de la fuerza de la Encar-
nacion. Fuerza que nos invita a una
adhesion comprometida a la persona
y al proyecto de Jes(s para una
transformacion radical de las

Decdlogo do/a Educador/a

e Interpessoais, e um convite a renovar-
mos diariamente a conviccao de que “a
mansiddo, afabilidade e a dogura sao
as que conquistam o mundo”.

4. Educar em tempos dificeis nos desa-
fia a articular teoria e prdtica, pensa-
mento e acao, a procurar continuamen-
te uma coeréncia de vida, conscientes
de que “as obras, sim, sGo as que ddo
testemunho de nos e dizem com elo-
qguéncia incompardvel o que somos”.

5. Educar em tempos dificeis interpela
a todo educador, a toda educadora, a
“preocupar-se de que cada pessoa dé de
si tudo o que pode dar”, confiando no
potencial de crescimento de cada um/a
e favorecendo o empoderamento de cada
pessoa, especialmente daqueles/as per-
tencentes a grupos sociais excluidos,
social e culturalmente, ou objeto de dis-
criminagdo de qualquer tipo.

6. Educar em tempos dificeis so é possi-
vel se formos profissionais competentes e
atualizados que acreditamos que "o estu-
do nao é para nés somente algo bom, ttil
e proveitoso, mas algo necessario, impres-
cindivel... E preciso apaixonai-se pelo es-
tudo... empenharmo-nos em incorpord-lo
ds nossas vidas, fazendo com que seja uma
verdadeira necessidade”.

7. Educar em tempos dificeis ndo é um
compromisso individual, vivido em soli-
tario: “todos estae chamados a colabo-

actitudes y condiciones de vida de
los seres humanos y de la sociedad.
Un Proyecto que libera y de forma
intencionada opta por los excluidos
de esta tierra. En sintesis, fuerza
que hace posible una nueva
humanidad en la que la vida, la
paz y la justicia se convierten en
realidad y constituyen derechos
para todas y todos. ®

rar. Nao ha um que seja protagonista e
os outros figurantes, mas cada um tem
o0 seu lugar, o seu dever a sua responsa-
bilidade”.

8. Educar em tempos dificeis ndo é pos-
sivel se ndo somos capazes de transfor-
mar, inovar, reinventar e criar novas prd-
ticas educativas: “o trabalho coletivo e
a troca de impressoes e iniciativas fa-
zem surgir estimulos e desenvolverem-
se energias que existem, mas ndo se
atualizam, permanecendo, no mdximo,
em estado latente”.

9. Educar em tempos dificeis € uma
aposta pela humanizagdo, por favore-
cer processos pessoais e sociais em que
a vida humana, de cada um, de cada
uma, se realize em plenitude: “Quero sim
vidas humanas, ambientes onde o hu-
manismo... Impere; mas como enten-
do que estas vidas nde poderdo ser como
as desejamos se ndo forem vidas de
Deus, pretendo comegar por favorecer a
experiéncia da plenitude de Deus, para
0s que deverdo viver uma vida verdadei-
ramente humana”..

10.Educar em tempos dificeis supoe ca-
pacidade de sonhar, de projetar, de es-
perancar... “Temos muita fe, muita es-
peranca e nao deixamos de sonhar e
ate realizamos alguns sonhos”,

Vera Maria Candau
Rio de Janeiro, 11 de janeiro de 2003

1 La Institucion Teresiana es una organizacidn
internacional de profesionales catélicos que tiene
coma misidn la promocion humana y la
transformacidn social desde claves evangélicas. Su
tarea educetiva y cultural, se oriento a la
superacién de la pobreza y la exclusidn, al hacer
dialogar de forma permanente, la fe, la justicia y
los aportes de las ciencias. Su Fundador, el
sacerdote, pedagogo y humanista espaiol Pedro
Poveda Castroverde, desde sus origenes, le imprime
a la Institucién un espfritu y modos de
intervencion, comprometidos con el cambio
personal y socioeducativo.
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Una educacio
de calidad:

algunas reflexiones

~ Junto com a expans&o quantitativa da educago,

sociedade tem produzido nas Ultimas décadas
mudangas revolucionarias na produgéo dos
ﬁeﬁhacimentes e na comunicagédo dos mesmos.
Entretanto, a distribuicdo do conhecimento entre a
populagéo € cada vez mais desigual. A definigao de
qualidade da educagdo merece uma reflexao,
considerando-se quem s&@o os que ensinam, o que
€ ensinado, a quem e como. O desafio & fazer com
que os alunos incorporem outros cédigos que lhes
permitam integrar-se ao mundo do conhecimento

e da informacéo.

Luis Garibaldi
Uruguay

En los dltimos veinte afios, la ma-
tricula educativa se ha expandido
en todos los niveles. Educacion ini-
cial, Media y Universidad han visto
crecer su matricula de manera sos-
tenida. Promedialmente, los ninos
ingresan antes al sistema educati-
vo y continGian por mas tiempo. En
la actualidad, mas personas estudian
mas cosas. Sin embargo, la distri-
bucién del conocimiento entre la po-
blacién es cada vez mas desigual.

Sucede que conjuntamente con
la expansién cuantitativa de la
educacion, la sociedad ha produ-
cido en las Gltimas décadas cam-
bios revolucionarios en la produc-
cion de conocimientos y en la co-
municacion de los mismos. La in-
corporacion de la informética en
el siglo veinte ha modificado la so-
ciedad humana de manera similar a
lo que significé en su momento la
invencidon de la imprenta.

Quiza la mayor injusticia de la
“globalizacién” sea la distribucion
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de los conocimientos y avances tec-
nolégicos. Seguramente los pobres
de nuestros paises poseen mas bie-
nes que los pobres de hace cien o
hasta cincuenta afios. Pero lo que
no poseen es también mucho mas
de lo que dejaban de poseer en otros
tiempos. Y esa diferencia esta cen-
trada en el acceso a la utilizacién
de los nuevos conocimientos.

Este estado de cosas muy suma-
riamente presentado, desafia a los
sistemas educativos y especialmen-
te a quienes creemos que la educa-
cion puede y debe colaborar en la
reduccion de las injusticias sociales,
aunque sepamos que por si sola no
lo va a lograr.

Si la cobertura educativa en los
niveles basicos en Uruguay ha avan-
zado (y seguramente también en el
resto de América), lejos esta de ga-
narse la batalla por una cobertura y
una retencion total de quienes in-
gresan. En nuestro pais todavia hay
mucho por hacer sobre todo en Edu-

caciéon inicial y en Ensefanza Se-
cundaria, sin olvidar las desercio-
nes explicitas y encubiertas que
padece la escuela primaria.

Sin embargo, a esta batalla por
la masificacién de la educacién debe
anadirsele la exigencia y la lucha
por su calidad. Porque la masifica-
cién trae aparejados descensos en
la calidad y porque las caracteristi-
cas de la educacion que se requie-
ren en esta época son diferentes a
las que imperaron en la sequnda
mitad del siglo veinte. Por eso, en
la actualidad, la atencién a la cali-
dad es un factor esencial.

En tiempos de crisis como los que
viven nuestros paises, en muchas
ocasiones la falta de calidad va uni-
da a la carencia de recursos. Presu-
puestos insuficientes traen como
consecuencia docentes mal pagos
obligados al multiempleo, clases
superpobladas, carencia de locales,
ausencia de materiales adecuados y
suficientes, falta de profesionales
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gue apoyen el aprendizaje de alum-
nas y alumnos, etc. En contraparti-
da, la calidad educativa no es con-
secuencia directa de buenos presu-
puestos. En estos paises tenemos
sobrada experiencia sino de buenos
presupuestos, si de malos gastos. Es
decir que no alcanza con tener mas
dinero para tener una mejor calidad
de ensefanza.

Por otra parte, la propia defini-
cion de calidad educativa merece-
ria una reflexion. ;Qué significa hoy
dia una educacion de calidad? El
propio término puede remitirnos a
una terminologia productiva y eco-
nomica ajena al ambito educativo.
Sin embargo asumamos que cuando
hablamos de calidad nos estamos
refiriendo a los aprendizajes de las
alumnas y los alumnos. A nuestro
entender, a la hora de pensar en
la calidad educativa debe consi-
derarse quiénes son los que en-
sefan; qué se ensefa; a quiénes
y como se enseiia.

margs
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LA FORMACION DOCENTE

Los esfuerzos por atender la for-
macion docente son extremadamente
importantes y superan en mucho los
de la formacion inicial de los docen-
tes. En tiempos en que los conocimi-
entos cambian aceleradamente es ne-
cesario contar con docentes en per-
manente actualizacion. Sin embargo,
en nuestro pais la actualizacién do-
cente en los (ltimos afios ha sido de-
ficitaria. Sin centro de perfecciona-
mientos y postgrados, la actualiza-
cion estuvo centrada en cursos fo-
calizados y aislados que no forma-
ron parte de un programa de forma-
cion permanente y no estuvieron al
alcance de la mayoria de las maes-
tras y los maestros.

La propia formacion inicial del
magisterio ha seguido fluctuaciones
y modificaciones sin el suficiente
rigor. La urgencia por resolver pla-
nes y programas nuevos ha estado
motivada mas por los plazos politi-
cos y por las negociaciones con or-
ganismos internacionales, que por
la necesidad de resolver transforma-
ciones en la formacion docente.

De estas experiencias de refor-
mas curriculares en Formacién Do-
cente (con claros y oscuros siempre
discutibles) se debe sacar la con-
clusién que las modificaciones de-
ben ser elaboradas con el tiempo
suficiente para que sean discutidas
por sus actores (docentes, estudi-
antes, docentes adscriptores), con
tiempo para recibir asesoramiento
de la Universidad de la Repablica
(donde esta concentrada la mayor
parte de la investigacion de nues-
tro pais) y de otras instituciones
idoneas; y con tiempo para articu-
lar estos cambios con la practica.

La formacion docente es un cen-
tro neuralgico para lograr el mejora-
miento de la calidad educativa. En
tiempos en que las exigencias acadé-
micas aumentan en todos los niveles
es necesario formar a los docentes
como profesionales universitarios,
capaces no solo de recibir conoci-

mientos, sino de producirlos, es decir
de investigar. Los centros de forma-
cidbn docente son ambitos idéneos
para la promocion y difusion de la in-
vestigacion educativa. De esta for-
ma se estarian obteniendo conoci-
mientos acerca de la realidad edu-
cativa y al mismo tiempo los futu-
ros docentes se estarian formando
en un ambiente de reflexién critica
y de generacion de conocimientos.

LOS CONTENIDOS
CURRICULARES

La acumulacién de conocimien-
tos y la velocidad en que se trans-
miten y comunican son fendmenos
clave de esta época. La informacion
se ha transformado en un fendome-
no de maxima importancia. Sin em-
bargo el acceso a estos conoci-
mientos vy a los medios tecnolégi-
cos que los difunden ha aumentado
la brecha sociocultural existente en
nuestras sociedades.

Hoy dia la escuela no es la dnica
institucién de transmisién de cono-
cimientos. Confluyen a este objeti-
vo otros medios que caracterizan el
mundo del siglo veintiuno, como los
medios masivos de comunicacién e

Foto Maria do Rosdrio A. Esteves

La acumulacion
de conocimientos
y la velocidad en
que se transmiten
e

de esta época.

Internet. Estos cambios han produ-
cido o mejor dicho estan produ-
ciendo cambios intelectuales rele-
vantes en las nuevas generaciones.

La lectura y la escritura se han
modificado con la incorporacién de
la imagen y los textos electrénicos.
El procesamiento de textos (ya sea
para su lectura como para su escri-
tura) a través de la computadora
modifica radicalmente el concepto
de linealidad lingiiistica propio de
los libros. Las nociones de tiempo y
espacio también han variado con el
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uso de la TV, el correo electrénico e
Internet. Ni que hablar de las trans-
formaciones vividas en las ciencias
naturales y en la propia definicién
de ciencia.

Esto quiere decir que la socie-
dad, los conocimientos acumulados
y los sujetos de la educacion han
cambiado. Lo han hecho mucho mas
que nuestros programas. En Uruguay
el programa de educacion primaria
fue elaborado a la salida de la dic-
tadura, para sustituir el vigente en
esos afnos, actualizando un progra-
ma del afio 1957. Por otra parte el
curriculo real esta bastante aparta-
do de ese programa.

La renovacion del programa, a
nuestro juicio, es una necesidad
imperiosa. No sélo para actualizar
conocimientos perimidos, sino para
debatir y acordar acerca de qué es
lo que se debe ensefar y aprender.
:Qué conocimientos deben transmi-
tirse en la escuela para que la cir-
culacién de la informacion y el co-
nocimiento sea mas democratico?
:Qué papel cumplen en esos cono-
cimientos los procedimientos estra-
tégicos para el aprendizaje?

Estas dimensiones —contenidos
conceptuales y procedimentales-,
ise oponen o se complementan?,
sen qué medida? No se debe pensar
Gnicamente en el curriculo como
programa, sino en la articulacion del
programa general de caracter na-
cional, con los curriculos de centro
y de aula. Estamos pensando en un
curriculo con intereses criticos y
reflexivos para mejorar las practi-
cas educativas. Un curriculum como
proceso donde los colectivos docen-
tes participan en su disefo y ela-
boracién en forma permanente. Nos
adscribimos en este sentido a las
corrientes critico-reflexivas del pen-
samiento pedagdgico (Carr, W. y
Kemmis, S., 1988).

Creo necesario también tener en
cuenta Los siete saberes necesarios
par la educacion del futuro (Edgar
Morin, UNESCO, 1999) en donde se
sefalan aspectos generales pero cla-
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ves para comprender la educacion
en el mundo actual, como ser la li-
mitacion del conocimiento, la inte-
gracién de los conocimientos, la
condicion humana, la identidad
terrenal, las incertidumbres, la com-
prension mutua y la ética del géne-
ro humano.

UNA ESCUELA PARA LA
MAYORIA

Hemos dicho que la escuela hoy
dia compite con otros medios de di-
fusion y transmision de conocimientos
que cumplen funciones complemen-
tarias a ella. Sin embargo, el papel
que cumple la escuela es muy dife-
rente para los nifios y nifas de los
diferentes sectores sociales. Mientras
en sectores socioculturales altos la
escuela ofrece en estos momentos esa
funcion complementaria, en los
sectores de mayor segregacion cultural
la escuela sigue cumpliendo un papel
fundamental.

La escuela tiene que cumplir su
mision mdas importante junto a
aquellos que no acceden a la com-
putacién, a Internet, a los avances
tecnoldgicos y que incluso no han
accedido atn a dominar la lengua
escrita. Se puede decir que en la
actual Sociedad de la Informacion
(Castells, 1995), la mayoria de la
poblacién de nuestros paises de

Foto Maria do Rosério A. Esteves

Ameérica del Sur no usufructda de la
mayor parte de los avances tecno-
logicos y de los conocimientos acu-
mulados por la humanidad. Y esos
son los sectores que mas necesitan
una escuela de calidad.

El desafio para la escuela es lo-
grar que estas nifas y estos nifios -
sin perder sus referencias contex-
tuales y culturales tan vélidas como
las hegemonicas- incorporen otros
cbdigos (Berstein, 1970) que le per-
mitan acceder al mundo del conoci-
miento y de la informacién. EL de-
safio es enorme: por un lado hacer
que ninas y nifios ingresen a la cul-
tura de la informacién; por otro que
se sientan integrados a su medio y
a su comunidad, que revaloricen su
cultura y sus conocimientos, inclu-
so que los puedan difundir y comu-
nicar. Porque no se trata de abrirles
una ventana, sino de construir un
camino donde las comunidades
puedan utilizar los avances tecno-
l6gicos para desarrollar sus valores
e identidad cultural.

El camino por una escuela de
calidad con un sentido critico-refle-
xivo es una tarea colectiva y per-
manente, es una lucha que tiene de
reivindicacion y de programa, de
identidad profesional y de compro-
miso social. Es una lucha que no
tiene fin y por la que los educado-
res luchamos toda nuestra vida. ®
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ESCOLASRIO

Nina Maria Cunha

Rio de Janeiro - Brasil

Forca de crescimento,

forca de mudanca

Foto Thiago Ripper
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A partir de la promulgacion de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional,

a fines de 1996, el universo educacional en Brasil se vio invadido por una serie de
discusiones. Las escuelas deberfan asumir de forma independiente la organizacion
escolar, la planificacion curricular, la seleccion de contenidos programaéticos y la
actualizacion de su cuerpo docente. En Rio de Janeiro, un grupo de gerentes
educacionales comenzo a reunirse con cierta regularidad para estudiar, intercambiar
experiencias y elaborar sus propios proyectos pedagégicos. Fue el primer paso para
la formacion de la entidad juridica ESCOLASRIO, que sigue una linea pedagégica

humanista y contracultural.

A partir da promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, no final de 1996, o uni-
verso educacional foi tomado por
uma série de discussdes. A Aplica-
cdo da Lei no cotidiano das Escolas
levantou muitas davidas que preci-
savam ser esclarecidas com agilida-
de e seguranca.

Os documentos diretores para a im-
plantagdo da Lei insistiram sempre nos
principios de liberdade, flexibilidade,
responsabilidade e autonomia, deixan-
do claro que as escolas deveriam as-
sumir de forma independente a orga-
nizagao escolar, o planejamento cur-
ricular, a selecdo de conteiidos pro-
gramaticos e a atualizagao do seu
corpo docente.

Os primeiros passos para ganhar
essa autonomia tdo desejada, mas
tdo assustadora, exigiam prepara-
¢ao, estudos, analises que embasas-
sem quaisquer tomadas de decisdo
de tdo sérias conseqiiéncias.

A partir de 1998, comega um

movimento de insistentes solicita-
coes ao MEC para, através de pales-
tras, cursos, divulgagdo de pardme-
tros orientar as Escolas nesse mo-
mento de transicdo. Isso levou a que
um grupo de gerentes educacionais,
no Rio de Janeiro, se reunissem com
certa reqularidade para estudar jun-
tos, trocar experiéncias, e redigirem
seus Projetos Pedagdgicos.

Esses encontros mostraram um
caminho de tal riqueza que nao pdde
mais ser abandonado. Esses encon-
tros nos confirmaram o que era
apontado na letra da Lei como uma
educagao verdadeiramente compro-
metida com os valores democrati-
cos de participacdo, solidariedade,
trabalho em equipe, compromisso
politico, etc... Esses encontros nos
estimularam a nos colocar numa
rede de comunicacdo permanente
que possibilitasse construirmos um
conhecimento global, interdiscipli-
nar e com possibilidades de multi-
plicagdo.



=

caminhos

construyendo

Percebemos, entdo, que estava-
mos vivendo um momento historico
de mudancga de padrdes culturais em
nosso meio profissional, no sentido
de praticas pedagdgicas com uma
dimensdo coletiva.

COMO NASCE A REALIDADE
DAS ESCOLASRIO

Num dos "Encontros Instigantes”
de que participamos, em nosso mo-
vimento de buscar uma formacgédo
mais solida na linha da Reforma do
Ensino, encontramos Antdnio No-
voa, pedagogo portugués da Univer-
sidade de Lisbhoa, que nos ressaltou
a importancia do associativismo
docente na formacao dos professo-
res citando Guy Le Boterf, em tra-
balho de 1994 (De la compétence -
Essai sur um attractteur étrange):
"a competéncia do individuo depen-
de da rede ou redes de conhecimen-
tos as quais pertence; a competén-
cia das equipes profissionais nao se
reduz a soma das competéncias in-
dividuais que as compdem". Mobi-
liza em sua exposi¢do o termo "co-
légio invisivel"; sugere o conceito
"de competéncia coletiva", encara-
do numa dupla vertente: a compe-

Foto arquivo Colégio Teresiano

Em todas essas
iniciativas temos
nos posicionado
numa linha
pedagogica
humanista,
contra-cultural,
no sentido de
nos opormos a
competitividade
desenfreada
propria do sistema
social neoliberal.

téncia de uma equipe de trabalho e
os sistemas de competéncias orga-
nizados em rede; faz aparecer um
ator coletivo, portador de uma me-
moria e de representagdes comuns,
gue cria linguagem propria, rotinas

partilhadas de acdo, espaco de co-
operagdo e dindmicas de co-forma-
cdo participada. E uma mudanca
decisiva para a profissao docente.

Essas idéias e as experiéncias vi-
vidas e trocadas nos levaram a deci-
sao de institucionalizar o grupo que
crescera por forca das necessidades
comuns, da busca de seguranca e da
alegria que estavamos tendo em com-
partilhar nosso trabalho.

E 0o momento de fundagdo da enti-
dade juridica - ESCOLASRIO - para
conseguir possibilidades de multipli-
cacao de nossos ganhos por muitas
outras escolas e penetragdo no grupo
mais atuante do processo educacio-
nal: os professores em sala de aula.

Comegamos por promover um
curso para Dirigentes Escolares, com
0 objetivo de nos capacitar para
gerenciar mudancas. Foi nosso ori-
entador o professor Ernesto Bolog-
na que nos fez uma magnifica lei-
tura da realidade de nosso tempo
historico, apontando-nos alternati-
vas para enfrentarmos os obstacu-
los e abrindo-nos possibilidades de
construirmos um futuro promissor.

Seguimos organizando uma série
de Jornadas, Encontros, Grupos de
Trabalhos Interescolares, enquanto
formavamos nossa "identidade". Ti-
vemos oportunidade de conversar
com alguns educadores e psicana-
listas notaveis como Vasco Moret-

‘to, Cézar Ibrahim, Joel Birmann,

Maria de Lourdes Tura, Rosita Edler,
Maria Inés Finni, Gaudéncio Frigot-
to, Ana Maria Lacombi, entre outros.
Ja éramos, nesse momento, 45 es-
colas com possibilidades de atingir-
mos direta ou indiretamente, por
volta de 3000 professores.

CONSTRUCAO COLETIVA E
ACAO POLITICO
PEDAGOGICA

0 estimulo que temos recebido
dos colegas que participam de nos-
sas iniciativas nos tem levado a
ousar mais do que simplesmente
cuidarmos da ampliacdo de nosso



construy

ol

embasamento tedrico-pratico. Dese-
jamos interferir no sistema de modo
critico e transformador.

Com esse objetivo criamos gru-
pos interescolares de discussiao dos
conteddos curriculares das diversas
disciplinas, elaborando sugestdes de
reformulacdo desses conteddos. Or-
ganizamos grupos de estudo visan-
do aprofundar temas tais como Ava-
liacdo Qualitativa; Desenvolvimen-
to de Competéncias e Habilidades;
A Metodologia de Projetos; Prota-
gonismo Juvenil; A Exigéncia dos
200 dias letivos; Formacdo Continu-
ada de Professores; 0 Problema do
Vestibular. Com esse altimo grupo
de estudo tomamos a iniciativa de
promover contatos com os Departa-
mentos das Universidades que ge-
renciam o Processo de Vestibular,
buscando uma aproximacao de nos-
sos ideais, buscando sermos ouvi-
dos em nossas propostas e enten-
dermos melhor as intengdes e os
interesses das Universidades. Pro-
nunciamo-nos em carta-aberta con-
tra os "rankings" de escolas elabo-
rados a partir dos resultados alcan-

cados no vestibular. Abrimos espa-
¢os em nossas Jornadas Pedagogi-
cas para apresentacdo de trabalhos
dos professores visando a troca de
experiéncias. Fizemos parceria com
a Associacao das Escolas Catdlicas
para realizar eventos.

Em todas essas iniciativas temos
nos posicionado numa linha peda-
gégica humanista, contra-cultural,
no sentido de nos opormos a com-
petitividade desenfreada propria do
sistema social neoliberal. Temos
postulado a educa¢do como instru-
mento de construcdo da cidadania;
os principios de democratizacdo da
escola; a retomada da ética nas re-
laces e processos escolares; a ex-
plicitacdo do "curriculo oculto" das
escolas expondo-nos a uma avali-
agdo critica; dar voz na cultura es-
colar aos grupos minoritérios e
marginalizados; colocar o profes-
sor como autor e protagonista do
seu trabalho.

Estamos hoje com sede a Aveni-
da Nossa Senhora de Copacabana,
861, sala 302, telefax: 2236-2012.

Acabamos de eleger nossa segun-
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da Diretoria, que ja esteve a cargo
do professor Luiz Braga Neto, Dire-
tor do Colégio Renovagdo e agora
conta como Presidente com a Pro-
fessora Maria da Graca Vasconcellos,
do Colégio Sdo Vicente de Paulo.

Abrimos espacos para associa¢ao
ndo s6 de Escolas Particulares e
Pablicas, mas também para Educa-
dores que podem participar como
pessoa fisica.

Temos uma equipe administrati-
va composta por educadores de di-
ferentes escolas que se retine men-
salmente e que promove um encon-
tro a cada més em forma de Assem-
bléia aberta a todos os associados
para trocarmos informagdes e dis-
cutirmos os rumos do Grupo. Além
das reunides, nossos canais de co-
municagao estdo abertos através do
site: www.escolasrio.com.br e do
nosso e-mail:
faleconosco@escolasrio.com.br

Seguimos com nosso ideal de nos
reencantarmos com a Educacao e
convocamos aqueles que comungam
conosco para ampliar e enriquecer
nossa reflexao. @
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gido de Chapare, na Bolivia,

das folhas de coca.
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Por el ejercicio

Evelin Agreda Rodriguez
Bolivia

de la ciudadania
de las mujeres

Una experiencia de educacion
en derechos humanos con mujeres
campesinas del Chapare - Bolivia

El Tropico de Cochabamba, Bo-
livia, méas conocido como el Cha-
pare, es parte de la gran regién
amazdnica. La vida de las famili-
as esta sostenida, fundamental-
mente, por la agricultura; entre
los cultivos se destaca los de la
hoja de coca.

Al Chapare han sido atraidos
emigrantes de otras regiones del
pais. Uno de los rostros de la mi-
gracion estd asociado a la pobreza.
Esta poblacion migrante conforma
una variedad de familias de diver-
sos tipos: extensas, nucleares, com-
puestas y uniparentales. Al ser de
origen campesino la poblacion que
llegd al Chapare, el idioma predo-
minante es el quechua y en menor
proporcién se habla el aymaré. El
castellano es hablado con muchas
limitaciones, solamente para comu-
nicarse con personas ajenas a la
comunidad.

La poblacion campesina asenta-
da en la regidon del tropico esta or-
ganizada en sindicatos. El sindica-

to es la organizacion de la comuni-
dad asentada en un determinado
territorio. La suma de sindicatos
hace la Central Campesina y las Cen-
trales conforman las Federaciones.

En Bolivia, al igual que en el
Chapare, los sindicatos campesinos
son, tradicionalmente, organizacio-
nes masculinas, aunque en los alti-
mos afios la presencia de las muje-
res en las organizaciones del Cha-
pare, es cada vez mas visible, ges-
tando interesantes procesos que se
van articulando e institucionalizan-
do en las organizaciones de Federa-
ciones de Mujeres, conformando, al
igual que los varones, seis Federa-
ciones, las mismas que tienen sus
propios procesos de crecimiento y
fortalecimiento.

La mortalidad infantil en la re-
gién es preocupante. EL 50 por
ciento de las mujeres con las que
trabajamos tenian algin hijo falle-
cido y de este total, el 67 por
ciento de las mujeres tenia entre 1
y 2 hijos muertos, el 19 por ciento

entre 3y 4, y 14 por ciento de 5 a
mas hijos muertos. En este dltimo
rango se encontrd a una mujer con
8 hijos/as muertos/as.

Algo llamativo entre las mujeres
campesinas es que ellas siempre
cuentan a sus hijos muertos entre
los vivos; sdlo cuando se les pide
informacién especifica de cuantos
son muertos, se los segrega de los
Vivos.

Un aspecto que llama la atencion
es que las mujeres del Chapare, con
o sin pareja, se identifican en
general con su apellido paterno y
no mencionan el apellido del espo-
so. Esta, que es una caracteristica
propia de las mujeres campesinas,
constituye un rasgo que les diferen-
cia de las mujeres urbanas, entre las
que se halla arraigada la costumbre
de adoptar el apellido del marido
como sustitutivo del propio o afa-
dido a él, precedido de la palabra
“de”, sin cuestionar la carga ideo-
légica patriarcal y su implicancia
negativa en la identidad femenina.
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DERECHOS HUMANOS
DE LAS MUJERES
DEL CHAPARE

La produccion de la hoja de coca
y la consecuente politica del Esta-
do de erradicacion de los cultivos
ha traido consigo la violacién sis-
temética de los derechos humanos.
Se han recogido testimonios de
mujeres sobre constantes allana-
mientos de domicilio, sin érdenes
judiciales y en horas de la noche,
detenciones irregulares, violencia fi-
sica ejercida por los uniformados en
domicilios de las familias campesi-
nas, en las celdas policiales y en las
movilizaciones emprendidas por las
organizaciones sindicales.

La represion y la violacién de los
derechos humanos, adquiere mati-
ces especificos en el caso de las
mujeres, quienes viven una situa-
cion de mayor vulnerabilidad por las
acciones de represion de funciona-
rios del ejército y la policia. La in-
seguridad para la vida e integridad
de las mujeres es cotidiana.

Por la situacién de militarizacion
de la zona, en épocas que se in-
tensifican las acciones de represion
a las comunidades, las mujeres se
quedan solas con la responsabilidad
de las actividades de produccion
agricola, porque los varones regre-
san temporalmente a sus comuni-
dades de origen o migran a las ciu-
dades para evitar ser detenidos bajo
acusaciones de vinculacion con el
narcotrafico. En otros casos, tam-
bién por las acciones militares de
interdiccion, los varones en el in-
tento de huir de la violencia em-
prendida en la erradicacion forzosa
de los cocales, se internan al mon-
te donde permanecen durante dias
durmiendo en la intemperie y co-
miendo alimentos silvestres, hasta
que la intensidad de las acciones
militares disminuyan.

Ante la ausencia de los varones,
las mujeres junto a sus hijos e hijas
hacen frente a los allanamientos de
domicilios, muchas veces nocturnas,
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quedando expuestas a la violencia
fisica, interrogatorios violentos y
otro tipo de hostigamientos fisicos
y verbales.

La militarizacién en la zona ha
significado para las mujeres la ex-
posicion al riesgo de abuso sexu-
al y el hostigamiento. Las circuns-
tancias en las que se producen

estos hechos, son las acciones de
interdiccién, la ocupacion de
comunidades enteras y los allana-
mientos domiciliarios.

En los retenes de control poli-
cial, las mujeres quechuas y aymaras,
por ser campesinas, son identifica-
das como productoras de la hoja de
coca y potenciales narcotraficantes
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y, como tales, sometidas a revisiones
corporales, incluyendo sus partes in-
timas, bajo el pretexto de bisqueda
de droga, sin el menor respeto a su
dignidad. Estos atropellos pocas ve-
ces son denunciados por las victimas.

En el grupo de promotoras de
distintos lugares del trépico, ante
la interrogante de si los uniforma-
dos allanaron alguna vez su domi-
cilio, el 96 por ciento de las muje-
res expresd que sus viviendas fue-
ron allanadas y apenas el 4 por ci-
ento dijo que no. En el 50 por cien-
to de los casos, los allanamientos
ocasionaron destrozos en las ruti-
narias requisas que realizaron. Du-
rante los allanamientos, las muje-
res son agredidas fisicamente y/o
con insultos y amenazadas de ser
detenidas, golpeadas y de volver a
allanar sus domicilios.

En la region del Chapare se res-
pira un aire de incertidumbre vy,
sobre todo, de inseguridad, por lo
que algunas mujeres dijeron tener
miedo de vivir alli; en cambio
otras dijeron ya no tenerlo, pues,
perdieron el temor a los unifor-
mados y les consideran personas
iguales a ellas, con los que se
puede hablar e, incluso, discutir.
Ademas, las familias se sienten
protegidas por sus organizaciones
sindicales y por la solidaridad de-
sarrollada en sus comunidades.

Pese a la aprobacion de nuevas
leyes y a la ratificacién de conven-
ciones internacionales que dan un
marco juridico de respeto a los de-
rechos humanos de las personas en
el pais, la vida cotidiana de los
sectores populares y de las mujeres
campesinas, en particular, no da
muestras de cambios significativos
que mejoren sus condiciones de vida
y respeten sus derechos. No se han
resuelto viejos problemas que la
mayoria de las personas tienen,
como ser, los derechos a la educa-
cion, a la no violencia, al trabajo, a
la salud, a la vivienda y otros que
requieren ser respetados para vivir
dignamente.

En la region
del Chapare

se respira

un aire de
incertidumbre
y, sobre todo,
de inseguridad,
por lo que
algunas mujeres
dijeron tener
miedo de

vivir alli.

OFICINA JURIDICA
PARA LA MUJER

La Oficina Juridica para la Mujer
es una organizaciéon no guberna-
mental que con su accionar persi-
gue el cambio de las relaciones de
poder establecidas en la sociedad
boliviana y, con ello, la eliminacion
de las injusticias sociales, econé-
micas, politicas, culturales; asi
como la eliminacion de todas las
formas de discriminacion y violen-
cia de género, con el propdsito de
construir una sociedad realmente
democratica, respetuosa de la vida,
la paz, la libertad y la diversidad.

Desde la cotidianeidad institu-
cional se observa que construir la
democracia en la practica resulta
una tarea ardua en una sociedad
marcada por el autoritarismo cultu-
ral, politico y la sistematica nega-
cion del valor de la diversidad y la
diferencia entre hombres y mujeres
en el ejercicio de sus derechos.

Cambiar la ideologia y las prac-

ticas autoritarias y machistas es una
tarea que requiere de acciones sos-
tenidas en el tiempo y flexibles, para
adecuarse a los cambios que se van
dando en la sociedad al comenzar
el nuevo milenio.

En los primeros afios de existen-
cia de la Oficina Juridica para la
Mujer constatamos que una de las
principales dificultades en la vida
cotidiana de las mujeres, en su
mayoria de sectores populares, era
el desconocimiento de sus elemen-
tales derechos; es mas, el NO reco-
nocerse ellas mismas como seres con
derechos.

Frente a esa realidad impulsa-
mos, de manera sistematica, activi-
dades relacionadas con la educacién
para el ejercicio de los derechos de
las mujeres, con el propésito de for-
talecer a las mujeres y a sus orga-
nizaciones populares.

Es en este marco que surge la
iniciativa educativa de formacién de
Promotoras Legales dirigida a mu-
jeres campesinas del Chapare, ba-
sada en nuestra experiencia insti-
tucional de educacion en derechos,
en los aportes de la educacién po-
pular y en la teoria feminista arti-
culada a la practica de las aboga-
das de la institucién.

FORMACION DE
PROMOTORAS LEGALES

Los objetivos planteados a ser
alcanzados fueron dos: transmitir y
democratizar el conocimiento del
Derecho; y fortalecer la participa-
cion de las mujeres en las organi-
zaciones y la capacidad de deman-
da de las mujeres ante sus organi-
zaciones y ante el Estado.

Los contenidos fueron desarro-
llados en talleres, con trabajo in-
tensivo y enriquecedor. Fueron abor-
dados desde la perspectiva de gé-
nero, haciendo énfasis en la refle-
xion sobre la situacion de la mujer
en la familia y la sociedad, las ra-
zones y las consecuencias de su dis-
criminacién, los derechos que les
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asisten y los mecanismos para de-
fenderlos.

Para facilitar la comunicacién y
el proceso de aprendizaje, los cur-
sos se desarrollaron integramente en
el idioma quechua, tomando en
cuenta, ademas, aspectos como la
baja escolaridad y la sensibilidad de
las mujeres frente a temas como
violencia, sexualidad y otros que
tienen que ver con sus vivencias.

Las mujeres en la regidon tie-
nen baja escolaridad, sin llegar a
ser un obstaculo para que conoz-
can sus derechos. En nuestra con-
cepcién, no hace falta un cierto
nivel de escolaridad para apren-
der y difundir los derechos huma-
nos y por esta conviccién, no con-
sideramos un requisito indispen-
sable que las mujeres sepan leer
y escribir para capacitarse. A pe-
sar del bajo nivel de escolaridad
de las participantes, no supuso
muchos esfuerzos el lograr que las
mujeres aprendieran sus derechos
y nos ensefaran su realidad.

Las necesidades de aprendizaje
de las mujeres implica, generalmen-
te, lo cotidiano de la vida, por tan-
to, se debe utilizar la logica de ca-
pacitacion que parte de los proble-
mas cotidianos para relacionarlos
con los problemas estructurales de
la sociedad. Se trata de mirar desde
el sujeto, desde sus representacio-
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Las promotoras,
al transmitir
conocimientos
legales, a través
de conversaciones
informales o

en sSus espacios
de organizacion
sindical,
despiertan
inquietudes de
busqueda de
mejores dias con
justicia y equidad
de género.

nes, conocimientos, valores y, en
definitiva, también desde sus emo-
ciones. EL sujeto comprende el mun-
do a partir de lo que ya sabe o co-
noce, por tanto, las acciones edu-

cativas deben tener presentes la
cultura, la historia individual y so-
cial, asi como el derecho a la liber-
tad de los sujetos.

LOGROS Y DIFICULTADES

Se han formado Promotoras Le-
gales para brindar orientacion y pri-
meros auxilios legales a las perso-
nas de sus comunidades campesinas.

Las promotoras, al transmitir co-
nocimientos legales, a través de
conversaciones informales o en sus
espacios de organizacion sindical,
despiertan inquietudes de bdsque-
da de mejores dias con justicia y
equidad de género.

Se ha constatado que el proceso
educativo para Promotoras Legales
potencia liderazgos y motiva a las
mujeres para su participacion en
espacios de poder sindical y politi-
co. De esta manera, las Promotoras
develan nitidamente la autoafirma-
cion de las mujeres y su participa-
cion en el ambito pablico, luchan-
do cotidianamente por el ejercicio
de sus derechos.

La introducciéon de la perspecti-
va de género fue un aporte impor-
tante. Actualmente las dirigentes
del Chapare -muchas de ellas Pro-
motoras Legales- se hallan nego-
ciando cuotas de poder, tanto en la
estructura sindical como en el po-
der local y Estatal con todas las di-
ficultades que esto significa.

En las diferentes evaluaciones,
ha sido posible identificar cambios
en las mujeres, en sus relaciones
familiares y en su accionar en la
comunidad. Han mejorado su auto-
estima haciendo que se sientan su-
jetas activas de derechos. En sus
familias, replantean las relaciones
autoritarias dando paso a la comu-
nicacion y la reflexion sobre las ta-
reas y los aportes de cada integran-
te y, en sus comunidades, se cons-
tituyen en activistas y vigilantes de
los derechos humanos.

Emprender procesos de cambio
con mujeres requiere de mucha cre-
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atividad y paciencia, porque son
lentos y no acelerados como desea-
riamos. Esto no se debe a la inca-
pacidad de las mujeres, sino a los
siglos de sometimiento a la ideolo-
gia patriarcal que ha privilegiado al
varén dandole mayores oportunida-
des que a la mujer.

Llevar adelante la formacién de
Promotoras Legales en el Chapare
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significé enfrentar una serie de di-
ficultades que, en muchos casos, son
posibles de superar en el camino y
en otros, hay que aprender a convi-
vir con ellas.

La principal dificultad, para el
normal desarrollo de nuestro tra-
bajo en el Chapare, es la perma-
nente tensidén que se vive en la
regién por las movilizaciones de

las organizaciones campesinas en
defensa de los cultivos de coca y
la consecuente represion del Es-
tado, que deja como saldo de la
represion violenta heridos, muer-
tos y detenidos. Estos hechos in-
volucran a las mujeres, obstaculi-
zando la continuidad de los cursos.

PISTAS PARA SEGUIR EL
TRABAJO

El trabajo en la Oficina Juridi-
ca para la Mujer nos ha puesto,
cotidianamente, en contacto con
la vida de las mujeres que suefian
con dias mejores, que han decidi-
do salir de situaciones de violen-
cia doméstica, que trabajan
diariamente como lideres de orga-
nizaciones, etc. Esta realidad nos
ha comprometido profundamente
para sequir reflexionando, apoyan-
do y defendiendo los derechos
humanos de las mujeres para, de
esta manera, continuar cons-
truyendo caminos de cambios que
fueron emprendidos también por
mujeres a través de la historia de
la humanidad.

Entendemos que los derechos
de las mujeres son Derechos Hu-
manos, aquellos que tienen las
mujeres por el hecho de ser seres
humanos, derechos para que
todas las mujeres disfruten de la
libertad y la plena igualdad en
todos los aspectos de sus vidas.
El Estado y los individuos particu-
lares deben tratar a toda mujer con
dignidad y justicia, sin importar su
edad, raza, color, nacionalidad,
idioma, religion, cultura, orienta-
cién sexual, estado civil, etc.

Las mujeres de sectores popu-
lares, entre ellas las campesinas,
necesitan del conocimiento de sus
Derechos Humanos para que pue-
dan defenderlos, més ain las que
habitan la zona del Chapare por-
que a su pobreza y marginacion,
se suma la incertidumbre y la sis-
tematica violacion de sus derechos
fundamentales. ®
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Del optimismo
‘educativo
sencanto

Volver a la educacion
con los pies en la tierra

A década de noventa se caracterizou por um otimismo
educativo cimentado sobre trés eixos: as necessidades da
globalizacédo centradas no conhecimento, a modernizagao
dos aparatos educativos e a profissionalizacédo docente.
Na pratica, o neoliberalismo fez com que a educagao
passasse a ser encarada como um gasto, com sua

racionalizacao feita sob critérios de eficacia e eficiéncia

produtivista. E necessario mudar urgentemente esse

conceito, mostrando que é possivel organizar e orientar de

outra maneira o mundo e a educacao.



Con asombro hemos visto como
las ilusiones colocadas sobre la edu-
cacién en la década del noventa se
fueron desmoronando, dejando aso-
mar en estos primeros afios del nue-
vo milenio, un sabor amargo sobre
el camino recorrido y mucha deses-
peranza sobre el futuro educativo.

SUENOS DE CAMBIO

La década del noventa se carac-
terizé por un optimismo educativo
cimentado sobre tres hechos: las
necesidades de la globalizacién cen-
tradas en el conocimiento, la mo-
dernizacién de los aparatos educa-
tivos para dar respuesta a los edu-
cadores y la profesionalizacion do-
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cente, que anunciaba la mayoria de
edad de la pedagogia. Miremos ra-
pidamente estos tres aspectos que
configuran la educacién en esta
nueva década perdida.

La retorica globalizada. Desde el
famoso documento “una nacién en
riesgo” preparado por una comisién
de super expertos en los Estados
Unidos de América, en los primeros
arios de la década de los ‘80, se fue
regando a nivel mundial la consig-
na de adecuar los sistemas educati-
vos al mundo que llegaba, tan cen-
trado en la tecnologia y el conoci-
miento. Se hablé de la doble pobre-
za, el nacer en condiciones socio-
econémicas deficitarias y el ir a una
escuela de mala calidad. Nos llena-

mos de documentos internacionales
que preconizaban el cambio. La dé-
cada se inaugura con la conferen-
cia de Jomtien que coloca la con-
signa rectora “educacién para to-
dos”, que luego fue replicada con
nuevos documentos que contindan
los mismos propésitos en los conti-
nentes y en las naciones. La educa-
cidn era la pécima mégica para ir a
una globalizacién que queria estar
centrada sobre la equidad.

La refundacion educativa. El
planteamiento estaba hecho, se ne-
cesitaba la accion, para ello era
necesario reestructurar los “caducos
sistemas educativos”, de tal mane-
ra que dieran respuesta a las urgen-
cias de un mundo que cambiaba a
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velocidades descomunales, guiado
por un conocimiento que se modifi-
caba, produciendo un cambio tec-
nolégico permanente. Se crearon dos
instrumentos para estas nuevas
Leyes de Educacion en el continen-
te. Se conforma el “Proyecto Prin-
cipal para las reformas. Educativas
en América Latina y el Caribe” PRE-
ALCy la década del noventa sorpren-
de a los paises del mundo y a los
que conformamos América Latina,
cambiando los sistemas educativos.
Se dice que fueron 117 nuevas Leyes
de Educacién en el mundo entre el
‘80 y la década del ‘90. Era el auge
de las reformas educativas.’

La Profesionalizacién Docente.
Nueva nave y nuevo rumbo. Necesi-
taba un conductor y aparece la con-
figuracion de un profesional, con su
saber especifico, la pedagogia, que
acompafaria el saber disciplinario
de este nuevo profesional requeri-
do por las nuevas maneras de la
educacion de este tiempo. Doble
saber (pedagégico y disciplinario),
que construia una especificidad de
formacion, mucho mas compleja que
el de otras disciplinas, del viejo
maestro del pasado. Para esto era
necesario construir procesos de for-
macibén especifica para tener los
maestros de calidad que exigia esa
escuela de calidad requerida por los
nuevos tiempos.

Esas tres tareas construyeron un
optimismo educativo, que en los
noventa generd una movilizacion en
torno a la educacién a lo largo y
ancho del mundo, y que se reflejo
en nuestro medio en un amplio de-
bate y la generacion de los grupos
més variados que buscaron influir
sobre estos cambios. La sociedad se
coloco a la tarea de modernizar la
educacién, convirtiendo a ésta en
uno de los instrumentos basicos del
cambio de la sociedad. Todos a coro
repetiamos enfrentando el utopis-
mo educativo: “La educacion sola no
cambia la sociedad, pero si la edu-

cacién no cambia, no cambiara la
sociedad”. Este lema se fue convir-
tiendo en norte de muchas perso-
nas a lo largo y ancho del mundo.

DESEMBARCO NEO-LIBERAL
EN EDUCACION

Todos los remezones educativos
del momento, lo fueron de una glo-

La educacién
comenzo a ser
un gasto, su
racionalizacion
debia hacerse
bajo criterios
de eficaciay
eficiencia
productivista.

balizacién que habia cambiado su
patrén de acumulacion, y se aco-
modaba a una nueva manera de es-
tructurar la sociedad. Para ello co-
menzd a construir una direccidn
multilateral a este proceso. EL Ban-
co Mundial dejo de ser banco de
promocién de sectores productivos,
para dedicar una buena parte de sus
recursos a coordinar y dirigir la
mayoria de cambios educativos,
construyendo unas tecnocracias in-
ternacionales que fueron producien-
do un descenso homogéneo sobre la
educacion, declarandola “técnica”,
sin ideologia y sin politica.

Se construyd el decalogo neoli-
beral de la educacion, centrado en
el ajuste fiscal. La educacion co-
menz6 a ser un gasto, su racionali-
zacion debia hacerse bajo criterios
de eficacia y eficiencia productivis-
ta. Se habia trasladado al funcio-
namiento de las escuelas el modelo
toyotista?, con el presupuesto de
que si introduce tecnologias se
reemplazan los factores de menos
productividad por otros de mayor
productividad, se genera un menor
costo unitario. La racionalizacion,
buscando las metas de cobertura,
comenzd a arrasar con los pequefios
intentos que se habian iniciado por
conseguir calidad.

Aplicaron el toyotismo a la edu-
cacion creyendo que “la funcion de
produccion de la educacién” era se-
mejante a cualquier bien y servicio
de la produccién capitalista, en don-
de ellos pueden ser producidos sin
afectar sus cualidades (los zapatos,
el vestido, etc.) y consideraron que
la calidad llegaria como resultado
de aplicar la férmula toyotista, ol-
vidando que la calidad en educacion
depende de factores distintos.
Aca las innovaciones agregan y am-
plian el proceso, sin sustituirlo. Se
da una ampliacién de los factores
que ayudan a un mejor resultado
final, y esto genera un incremento
del costo de produccion del servi-
cio. No es posible reducir la calidad
sélo a estandares y competencias en
la ensefianza, hay una serie de fac-
tores asociados como investigacion,
relaciones con las comunidades,
equipamiento, laboratorios, biblio-
tecas, acceso a tecnologias, posi-
bilidades de talleres.

Por ello, el inicio del nuevo mi-
lenio, que habria sido como el co-
mienzo del despegue educativo por
la infinidad de tareas y documentos
del momento, nos sorprende con una
serie de contrareformas educativas,
en donde se echa atréds algunos de
los elementos mas progresistas de
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las leyes de educacion. El conoci-
miento se reduce a estandares y
competencias, las reformas a unos
criterios de costo-beneficio, con
politicas de capitacion (pago por
alumno atendido) en donde el me-
nor costo financiero desplaza al
proyecto pedagdgico. La propuesta
curricular en competencias termina
siendo un retorno al “maestro a prue-
ba de curriculo” que disefié la tec-
nologia educativa taylorizada de los
setenta, sélo que con los retoques
del toyotismo, en donde la pedago-
gia es invisibilizada para ser con-
vertida en una funcion técnica y
complementaria del hecho educati-
vo. Este altimo es planificado y
construido desde las nuevas orga-
nizaciones no gubernamentales
(ONGs), que se han apropiado del
lenguaje de esta nueva versién sa-
jona del curriculo técnico toyotista
promovido por la banca multilate-
ral y acogido por las tecnocracias
politicas de los ministerios, triada
que a nombre de lo técnico no acep-
ta discusion sobre las politicas, re-
duciendo la deliberacion a anota-
ciones puntuales en lo legislativo.

Por este camino, muchos de quie-
nes recorrieron los caminos criticos de
los setenta y los ochenta, entraron en
el afan modernizador de aquellos mo-
mentos y quedaron atrapados en la
realizacion de las politicas del desem-
barco neoliberal en educacién, con-
virtiéndose en los capitanes de la
nueva construccion educativa. Otros
se han refugiado en el pasado, como
si un retorno a los sesenta fuese po-
sible, sin construir las nuevas teorias
criticas que hagan posible las resis-
tencias de estos tiempos, leyendo las
nuevas practicas que en el borde del
sistema anuncian las nuevas com-
prensiones de unas pedagogias cada
vez mas territorializadas, y de una
disputa en el campo de la accién
pedagdgica, que nos conduzcan a
los nuevos movimientos sociales de
estos tiempos.

HACIA UNA AGENDA
DEL SIGLO XXI

El terreno ha sido reorganizado
y marcado por las nuevas politicas.
Estas han sido impuestas bajo un
modelo tecnocratico, de verdad in-
discutida. Educadores, padres de
familia, gremios, intelectuales de la
educacién, son simples depositarios
de ellas. Por ello se hace urgente
reactualizar una agenda que nos
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En multiples sitios,

hay procesos en
marcha que se
producen como
respuesta critica
a las politicas
oficiales,
configurando la
educacién como
una construccion
desde el cotidiano
de la escuela

y el aula.
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permita construir pensamiento y
accioén para anunciar que una edu-
cacion distinta a la instaurada por
el desembarco neoliberal es posible.
Las principales serian: Reconstruir
la idea de derecho a la educacion.
Durante largo tiempo fue reducida
a cobertura y financiacion. Es ne-
cesario integrar los componentes de
calidad, saliéndole al paso a la re-
ducida idea de la calidad del proyec-

to curricular toyotista.

Refundar lo publico de la edu-
cacion. El discurso sobre el servicio
ha venido socavando no sélo el de-
recho, sino sustituyendo la educa-
¢ién como un asunto de sociedad.
Curiosamente la propuesta de ALCA
(Asociacion Libre Comercio para las
Américas) la coloca en la discusion
de servicio.

Construir una concepcién inte-
gral del fenémeno educativo. Su
proceso se ha ido desnaturalizando,
reducido a la consumacion de la es-
cuela productivista, que dota de
competencias individuales para la
empleabilidad. Es necesario encon-
trar respuestas y soluciones propias
de lo educativo.

Endogenizar las discusiones in-
ternacionales. Todo el discurso de
cambio y crisis dejé un grupo claro
de ganadores, quienes propiciaron
un modelo globalizador hacia aden-
tro, que con dificultad pensé lo na-
cional y sélo adecué lo existente. A
decir de un amigo, en estos tiem-
pos siempre ganan los banqueros.
Esto requiere la contribucién de gru-
pos nacionales con capacidad de
conocer lo internacional y endoge-
nizar estas discusiones.

Construir un debate ptblico so-
bre lo politico pedagdgico. El asal-
to de la pedagogia, por la concep-
cidén sajona - que menos la valoriza
- requiere que los grupos que se
mueven en otros paradigmas o en
miradas criticas, alnen esfuerzos
para abrir un debate intelectual, con
consecuencias practicas sobre el
lugar de la pedagogia en esta en-
crucijada.

Construir los movimientos soci-
ales de la educacion y la pedago-
gia. Nunca como antes la educacién
se hace indispensable a la sociedad.
Esto va a requerir construirla mas
alld del gremio y gobierno, cons-
truyendo los movimientos de la pe-
dagogia en este tiempo, coheren-
tes con cierta irrupcion de la subje-



tividad globalizadora.

Construir el maestro como sujeto
de saber. La mirada colonizadora
sobre las mentes de los maestros
insiste en dictar curriculos realiza-
dos por expertos y ejecutados por
los maestros, convirtiendo a estos
en objetos de saber y en ocasiones
portadores de metodologias y enfo-
ques pedagdgicos. Es necesario que
el maestro sea asumido como suje-
to constructor y productor de saber,
que establezca otra relacidn con su
practica, que ejerza su profesion en
la sociedad, teniendo ese nuevo es-
tatuto cultural y salarial.

Generar reconocimiento a los
procesos de transformacion escolar.
En maltiples sitios, hay procesos en
marcha que se producen como res-
puesta critica a las politicas ofi-
ciales, configurando la educacidn
como una construccién desde el co-
tidiano de la escuela y el aula. Es-
tas “innovaciones”, “experiencias
significativas”, deben ser promovi-
das, reconociendo esas geopedago-
gias como nuevo lugar de enlace y
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construccién de proyectos desde las
especificidades de sus territorios,
nuevo lugar de politica en el aula,
donde estan transformando su rea-
lidad desde el cotidiano escolar.

Construir la especificidad latino-
americana de la educacion de estos
tiempos. EL sindrome de la globali-
zacion con mirada del mundo del
norte ha hecho que los tecndcratas
del sur hayan terminado, en educa-
cién, con el sindrome de transferen-
cia tecnolégica del mundo del nor-
te al sur. Estas politicas han sido
adecuadas para el campo de la edu-
cacion obviando nuestras particula-
ridades culturales, politicas y socia-
les, montando una educacién para
el mundo del sur, como si nuestro
proyecto fuera a ser como los del
norte. Esto va a exigir un esfuerzo
permanente por recobrar nuestra
identidad, como expresién que en-
frenta el pensamiento Gnico en edu-
cacion.

Construir la masa critica como
comunidad educativa de estos tiem-
pos. No va a ser posible desarrollar

la tarea si no se produce una inter-
conexién entre grupos, movimien-
tos, personas, que construyan la
mirada critica sobre este momento.
Esto requiere construir plataformas
que movidas desde temas afines y
sin centros que homogenizan, den
forma a redes y procesos de cons-
truccion colectiva, que aprovechen
los desarrollos de la tecnologia para
construir comunidad de pensamien-
to y accion, que saquen de la insu-
laridad local o nacional, abriéndo-
nos a perspectivas en las cuales la
deliberacion pablica de lo educati-
vo tome forma, en maltiples comu-
nidades, conformadas en los mas
variados lugares.

No ha muerto la critica y la bas-
queda de caminos alternativos a los
trazados por la globalizacion capita-
lista y neoliberal en educacion. Ha
sido la ilusién del pensamiento Gnico
gue ha conformado la ideologia neo-
liberal, que lleva a creer que no hay
otra manera de organizar y orientar el
mundo que la propuesta ofrecida por
ellos. Sin embargo en muchos luga-
res, escuelas, universidades, ONGs,
intelectuales, sindicatos, comienza a
emerger una nueva mirada y practica
critica de estos tiempos, que comien-
zan a mostrar que otro mundo y otra
educacion son posibles. ®

1 Recordemos que en los Gltimos 20 aios hemos
vivido tres generaciones de Reformas Educativas:
a) las de descentralizacion neoliberal en medio de
dictaduras militares, b) las de nuevas leyes de
educacién (a las que nos referimos acd), c) las de
las contra-reformas educativas que entronizan el
toyotisme en educacion.

2 El modelo toyotista, que reemploza al Fordista y
Taylorista, es denominado el paradigma de (o
especializacidn flexible, articulando desarrollo
tecnoldgico y desconcentracién productiva, basada
en empresos pequefias y artesanales, siendo sus
principios orientadores: a) Una produccién
orientada por la demanda (just in time); b) La
produccidn centrada en la flexibilidad
(polivalencia y trabajador multifuncional); c)
Trabajo realizado en equipo (horizontalizacién);
d) Intensificacién del trabajo (ritmo); e)
Flexibilizacién del trabajo (derechos flexibles); f)
Eliminacién, organizacidn auténoma de los
trabajadores.
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Los desafios de
la educacion hoy
en Ameérica

Lesvia Rosas
Mexico

Latina

Estudos sobre a educacgéo basica na América Latina
constataram avancos quanto ao acesso das criancas
a escola, mas nao se consegue fazer com que essas
criangas permanecam nela, sobretudo, as que
pertencem as camadas mais pobres da sociedade.

O desafio nao é aperfeigoar a escola tal como ela é,
mas questionar qual o seu sentido na sociedade.

O objetivo é fazer com que a escola trabalhe com

os alunos como eles sao, com seus costumes, sonhos

e responsabilidades. Nao € o momento de melhorar

O que ja existe, mas de reinventar a educacao.



Cualquier reflexion que se haga
sobre la educacién, conduce irre-
mediablemente a pensar sobre la
esencia del ser humano y sobre su
razon de ser en el mundo, enmar-
cada en las circunstancias que ro-
dean al momento en el que se hace
la reflexion.

Por ello, antes de empezar a
pensar en los retos de los que se
habla en el titulo de este escrito,
me parece que es importante acla-
rar en donde nos estamos situan-
do. En el titulo aparecen tres ele-
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mentos que por si mismos requie-
ren de un amplio anéalisis, que re-
basa las pretensiones de este es-
crito, pero que no pueden pasar-
se por alto al tratar de plantear
los retos que implican. Estos son:
hoy, educacidén y América Latina.

I(HOY“

Decir “hoy”, nos sitda en una
diversidad de escenarios, a cual
mas extremos y desconcertantes:
grandes avances cientificos y tec-

nolégicos que rompen las barre-
ras temporales y espaciales que
nos habiamos construido un siglo
atras; descubrimientos que permi-
ten manipular la informacion ge-
nética de los seres vivos; medios
de comunicacién que nos introdu-
cen en mundos desconocidos. Sin
embargo, estos avances no han
logrado abatir las guerras y las
manifestaciones mas primitivas
del deseo de poder y dominacion
de unos pueblos sobre otros.
Asistimos también a una gran
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apertura hacia las manifestaciones
artisticas, que le dan vuelo a la ima-
ginacion y a la creatividad del ser
humano y que nos amplian el hori-
zonte de lo bello, lo sublime, lo
poético y lo armonioso, pero junto
con ello, una abierta explicitacion
de las mayores perversidades de las
que puede ser capaz el hombre, que
nos hunde en mundos angustiosos
y nos llena de inseguridad.

Con decepcién y asombro ve-
mos como las acciones desplega-
das por las instituciones de orden
mundial, que operan sobre la eco-
nomia, la educacién, la salud, el
trabajo, no logran abatir la pobre-
za que disminuye al ser humano
en todas sus dimensiones, ni las
enfermedades que como grandes
flagelos afligen a importantes
nacleos de la poblacion.

La globalizacién, que ha llegado
a nuestros paises como una camisa
de fuerza, contiene una gran para-
doja: mientras mas barreras parece
romper, mas ahonda las desigualda-
des entre las personas, los gruposy
los pueblos, con el consecuente
aumento de la pobreza material,
cultural y espiritual de las perso-
nas’. La prevalencia de las leyes del
mercado por sobre cualquier otra
forma de convivencia humana, pa-
rece empefnada en acabar con todo
resquicio de una vida en la que la
fraternidad y la solidaridad se im-
pongan sobre la competencia y el
individualismo.

Este “hoy”, se caracteriza ade-
mas, porque nos ha alcanzado con
una velocidad vertiginosa, que casi
no nos ha dejado lugar ni tiempo
para pensar por qué y como llega-
mos a él.

En medio de todo lo anterior, se
dejan escuchar las voces de quie-
nes reclaman el respeto a los ninos,
el amor a los jovenes y a los ancia-
nos, el rescate de la justicia y la
paz como sustento de una nueva

sociedad, la revision de los valores
humanos mas profundos, la conser-
vacién del medio ambiente. Esas
voces representan a los que buscan
un nuevo camino, que nos lleve a
construir una sociedad distinta.

¢Estamos viviendo una crisis?
;un caos? ;un cambio de época?

Hay quienes afirman esto alti-
mo. Si es asi, tenemos un gran
reto por delante: darle curso a ese
cambio. Es aqui donde cobra sen-
tido la educacién.

“EDUCACION”

" Cuando se habla de “educacion”,
se puede estar haciendo referencia
a una amplia gama de procesos,
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institutionalizados o no, dirigidos
a ninos, jovenes o personas adul-
tas de todas las edades y condi-
ciones sociales.

La educacién como proceso so-
cial institucionalizado, es una fun-
cion que se adjudican las institu-
ciones sociales mas afejas, entre las
que estén la familia, la iglesia, el
trabajo y la escuela. Estas institu-
ciones se han encargado histérica-
mente de entregar a cada nuevo
miembro de la sociedad las normas,
los valores, los conocimientos que
se requieren para sobrevivir en ella.
El proceso educativo ha consistido
en lograr que cada persona se apro-
pie de todo ello y desarrolle las ha-
bilidades y capacidades necesarias



para insertarse en la sociedad. Se
dice que estas instituciones “for-
man” a las personas. Sin embargo,
actualmente todas ellas estédn en
entredicho, porque sus discursos y
métodos parecen no tener signifi-
cado en los tiempos actuales.
:Qué conocimientos, valores y
normas de convivencia se requieren
actualmente para integrarse a una
sociedad que parece haber perdido
el rumbo? ;Qué actitudes ante la
vida? ;Qué habilidades? ;Qué se
puede ofrecer a la nifiez, a la ju-
ventud y a las personas adultas que
van quedando fuera de las institu-
ciones sociales? ;Como se les pre-
para para construir una sociedad que
verdaderamente esté cimentada en

Las propuestas
educativas no
puedenir ala
zaga de los
cambios sociales.
No se educa para
que las personas
se adecuen al
mundo, sino para
que lo construyan.

la justicia y permita a los pueblos
vivir en paz?

Sin duda, contestar estas pregun-
tas es uno de los retos con los que
se enfrenta todo proceso educativo
el dia de hoy.

“AMERICA LATINA"

El tercer elemento que entra en
juego en esta reflexion, es “Améri-
ca Latina”. ;A qué nos referimos al
situarnos en esta parte del mundo?
Generalmente, desde un enfoque
desarrollista, se le cuenta entre las
regiones mas empobrecidas del pla-
neta y ciertamente, hay mucha po-
breza en nuestros paises. Los cam-
pesinos viven en extrema pobreza,
las grandes ciudades se encuentran
circundadas por las zonas urbano-
marginales, formadas por grupos que
emigran de las provincias buscando
mejores oportunidades para vivir. La
productividad tiende a desaparecer

y nuestros jovenes emigran hacia el
norte a vender su fuerza de trabajo
por un poco de dinero. Grandes
empresas transnacionales se expan-
den de tal manera que no dejan lu-
gar para los pequefios empresarios
locales. Una gran cantidad de nifos
y jovenes viven en la calle, a ex-
pensas de que la delincuencia se
apodere de su juventud.

Pero hablar de América Latina
también es hablar de una diversi-
dad y una riqueza natural y cultural
que ha hecho grandes aportaciones
al mundo. No es gratuito el interés
que los grandes capitales extranje-
ros manifiestan por invertir en nues-
tros paises.

Analizar y reconocer esta situa-
cion plantea otro reto importante
para la educacién: colaborar para
que toda esa riqueza sea reconoci-
da, valorada y aprovechada al inte-
rior de cada pais.

Para ello, toda propuesta educa-
tiva debe basarse en el conoci-
miento profundo de los tiempos que
se estan viviendo y de la forma en
que las personas y los pueblos son
afectados por ellos. Las propuestas
educativas no pueden ir a la zaga
de los cambios sociales. No se edu-
ca para que las personas se adecuen
al mundo, sino para que lo cons-
truyan. En.este sentido, las escue-
las que operan en los estratos mas
pobres de la sociedad deben ser es-
pacios en donde los nifos levanten
su autoestima, donde desarrollen al
maximo sus capacidades, donde se
les abra un horizonte de conoci-
mientos que les permita entender
dénde estan y hacia dénde pueden ir.

La educacion debe actuar al revés
de las demas acciones y programas
sociales. Mientras los segundos pue-
den estar centrados en la obtencién
de riqueza o de poder, la educacién
debe estar centrada en las personas,
en la construccién de su identidad
como tales y en la conservacion de su




. dignidad. Este debe ser el sentido de
los conocimientos que se estudian en
las escuelas y de las practicas educa-
tivas que dia a dia se viven en ellas.
Aprender...conocer... para “ser” mas.

Los estudios regionales realizados
sobre la educacion béasica en América
Latina sefialan que si bien se ha avan-
zado en cuanto al acceso de los nifios
a la escuela, no se logra que perma-
nezcan en ella, sobre todo los que
pertenecen a los estratos mas pobres
de la sociedad®. La escuela pdblica
en América Latina parece no cum-
plir con las caracteristicas necesa-
rias para satisfacer las necesidades
de estos nifos y jovenes. Los pa-
dres de familia no valoran la escue-
la como una instancia de la cual van
a sacar algin provecho para sus vi-
das, mas alla del aprendizaje de las
primeras letras y las operaciones
aritméticas elementales.

En las comunidades mas pobres del
medio rural, las nifas todavia son
destinadas al cuidado de sus herma-
nitos, a los trabajos domésticos y a
casarse a muy temprana edad, a ve-
ces con quien haya aportado la mejor
paga por ellas a la familia. Los nifios
estan destinados al trabajo duro, para
lo que no necesitan estudiar mucho,
quiza sdlo hasta la secundaria®, por-
que el certificado se exige para algu-
nos trabajos.

En las zonas urbano marginales, los
jovenes desertan de la escuela secun-
daria porque no satisface sus inquie-
tudes y preguntas y porque no les ofre-
ce una alternativa para su futuro.

Ante estos casos, la escuela ac-
tual no tiene propuesta.

Las dltimas décadas del siglo
pasado se caracterizaron por la
irrupcion, en el campo de la educa-
cioén, de un vocabulario que apunta
a renovar las relaciones al interior
de las escuelas. Hoy se habla de gru-
pos colegiados de maestros, de di-
rectores lideres, de participacién
social en la educacion. ;Como pue-

de lograrse esto en una escuela en
la que s6lo hay uno o dos maestros,
los hombres estén ausentes de la co-
munidad y las madres trabajan, lo
mismo que los nifios y las nifias?
El reto no es perfeccionar la es-
cuela que ya existe, sino atreverse
a cuestionar cual es su sentido de
ser en la sociedad y por lo tanto

En las zonas
urbano
marginales, los
jovenes desertan
de la escuela
secundaria porque
no satisface

sus inquietudes
y preguntas

y porque

no les ofrece
una alternativa
para su futuro.

atreverse a cuestionar también las
estructuras de los sistemas educa-
tivos que le dieron origen a las es-
cuelas actuales.

Lo que sucede actualmente es
que se proponen proyectos para
cambiar algin aspecto de la cultura
escolar y se le van agregando tare-
as, pero no se cuestiona a fondo lo
que pasa en ellas. Por otra parte, se
desarrollan programas en los que se
hacen llegar recursos a las familias
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de los estratos mas pobres, para que
los nifios permanezcan en las es-
cuelas, pero siempre pensando en
que sean los nifios los que logren
adecuarse a las normas y exigencias
de una escuela que no fue pensada
para ellos. No se piensa en una es-
cuela que les de cabida como ellos
son, con sus costumbres, sus suefios
y las responsabilidades que a su
corta edad tienen que afrontar.
Una escuela que tome en cuenta a
los nifios, que centre en ellos toda su
actividad, tendra que ser distinta, con
maestros muy bien preparados, con



una atencidn especializada para los
nifios mas pequefios, organizada de
tal forma que no atente contra su li-
bertad de expresion, de pensamiento
y de movimiento. Una escuela dedi-
cada a ellos de tiempo completo.
Ciertamente, todo esto exige un gas-
to mucho mayor del que en la actu-
alidad se destina a las escuelas de
los medios rurales y urbano margi-
nales. En el fondo, el reto es pen-
sar, planear y administrar la educa-
cion de otra manera.

Dada la situacion y la proble-
matica que se vive en las zonas

mas pobres de nuestros paises, es
muy dificil priorizar acciones. No
se puede decir si es mas urgente
apoyar a los nifios, a los jovenes
o a los adultos. Uno de los retos
es precisamente desarrollar accio-
nes educativas integrales que los
atiendan a todos y que incidan en
la realidad, transformando todas
aquellas préacticas sociales que
atenten contra la libertad y la dig-
nidad de las personas.

Los retos son muy fuertes. Ya no
es el momento de mejorar lo que exis-
te, sino de reinventar la educacion. ®

Tempos dificeis
(No entanto...)

Vivo em tempos dificeis
Perigosos, explosivos,
Tempos que rimam com missers,

A luz que vem ld do fundo

do tdnel em que estou agora
Vem da bomba contra 0 mundo,
No entanto, luminosa.

Colam em minha retina

Imagens frias de guerra
Que sugerem minha sina
No entanto, fujo a regra

Creio que a mao humana
Errard o tiro no peito,
Cessard a raiva insana,
No entanto, tenho medo

Temo que em tempos dificeis
Consigamos as respostas

E, ao brindarmos nosso feito:
“Almas antes divergentes
agora para sempre juntas”
Descubramos, no entanto,
Que mudaram as perguntas
No entanto, eu ndo rimo.

Paulo Rosa

de Literatura - (ol

1 Esta consecuencia de la globalizacién ha sido
ampliomente documentada. Basta con ver, entre
otros, los Informes Sobre el Desarrollo Humano
del Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo. Ver: Estay Reyno, Jaime: “El
incremento de la polarizacion” en: Luis Rigoberto
Gallardo Gomez y Joaquin Osorio Goicoechea
{coordinadores): Los rostros de la pobreza. El
debate. México, 2001. ITESO, Universidad
TIberoamericana SEUTA/ITESO, LIMUSA Noriega
Editores. Tomo II, pp. 225-260.

2 UNFPA: El estado de la poblacion mundial
2002. Pobreza y educacion. hittp://
wwwunfpa.org/swp/2002

3 En México, se le llama escuela secundaria a la
que se cursa entre los 12 y los 15 anos, al
terminar la primaria. La escuela secundaria es el
antecedente del bachillerato.
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A intensificacao da pobreza e a vulnerabilidade das estruturas politicas, econdmicas e
sociais sao aspectos que atentam contra o direito & educacao. A acao conjunta dos
governos e da sociedade civil € o caminho mais seguro para as transformacoes
necessarias nessa area. Apesar dos seus aspectos negativos, a globalizagdo ¢ uma
oportunidade unica de intercambio entre os povos e de convencimento de que somos
cidadaos da Terra. Na ultima reuniao de Ministros em Havana, o Conselho de Educacéo
de Adultos da Ameérica Latina (CEAAL) esbocou um conjunto de propostas que
constituem desafios para obter eqiiidade, justica social e vida digna para milhées de

pessoas do continente.
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Desafios de la

educacion hoy
en America Latina

Nos encontramos en un momen-
to contradictorio en relacion al de-
recho a la educacién. Por un lado
ha entrado con fuerza a ser un tema
de preocupacion en las agendas so-
ciopoliticas nacionales e interna-
cionales, y desde variadas entradas,
como son los derechos humanos de
la infancia, el desarrollo social, el
desarrollo humano, entre los mas
significativos, la educacion se co-
loca como un factor importante del
desarrollo. Y esto es fundamental,
ya que es inadmisible que aln haya
41 millones de personas analfabe-
tas en la region y que cerca de 110
millones de personas jovenes y adul-
tas no hayan completado su educa-
cion primaria.

Vientos desfavorables como la
agudizacion de la pobreza, la vul-
nerabilidad de nuestras estructuras
politicas, econémicas y sociales, son
aspectos que atentan contra el de-
recho a la educacion. Estos aspec-
tos y otros de vital importancia fue-
ron reconocidos y debatidos del 14
al 16 de noviembre del 2002, en la
Primera Reunién Intergubernamen-

tal del Proyecto Regional de Educa-
cién para América Latina y el Cari-
be realizado en la Habana. En esta
reunién los Ministros de Educacion
de América Latina y el Caribe con-
vocados por la UNESCO, debatieron
ampliamente la situacién de la edu-
cacion en nuestro continente. Se
reconocid la existencia de una gran
deuda social que es preciso enfren-
tar prontamente, para que nuestros
pueblos logren altos niveles de de-
sarrollo humano y una vida digna y
justa.

En el anélisis de los desafios de
la educacién en América Latina es
preciso reconocer que existen fuer-
tes trabas que provienen de la apli-
cacidn de politicas neoliberales que
dejan a millones de personas lejos
del ansiado desarrollo. A ese respec-
to la Propuesta del Proyecto Regio-
nal discutido en la Habana sefala
que, “en la actualidad, la capacidad
de los paises a la hora de decidir su
destino esta influida por la confi-
guracion externa del escenario in-
ternacional. Asimismo, el mundo es
cada vez méas interdependiente por

Nélida Céspedes Rossel

Lima - Peru

los efectos de la globalizacién, lo
cual incide en todas las estructuras
sociales, politicas, econdémicas, cul-
turales, laborales y tecnologicas, vy
cuyos impactos no afectan de ma-
nera homogénea a las diferentes
esferas de la vida, ni tienen las mis-
mas repercusiones para todos”.!

A este respecto Edgard Morin?
contribuye a colocar el analisis en
un marco mas amplio y plantea que
si bien es cierto que la mundializa-
cién tiene un componente destruc-
tor, “representa una oportunidad
(nica para los hombres de las dife-
rentes culturas del planeta de co-
municarse, comprenderse y favore-
cer los mestizajes..”, y “un con-
vencimiento de que somos ciudada-
nos de la Tierra, condicién necesa-
ria para efectuar este cambio que
nos permitiria copilotar el planeta,
cuyos problemas estan inextricable-
mente mezclados”.

Desde estos escenarios complejos
y tensos se dan avances y retrocesos,
debates y propuestas y desde alli sur-
gen los desafios. Reconociendo la res-
ponsabilidad que le compete a los



gobiernos en el impulso a politicas
educativas que aseguren el derecho a
la educacion, cabe destacar un actor
fundamental, la sociedad civil. Tal
como lo sefala Rosa Maria Torres, “El
creciente valor atribuido a la socie-
dad civil y a la participacién ciudada-
na en el pensar y el quehacer local,
nacional e internacional tiene como
trasfondo una redefinicién del papel
de - y de la relacion entre - Estado y
sociedad civil, asi como entre ambos
y las agencias internacionales de co-
operacion para el desarrollo, en el
marco de una redefinicién de la rela-
cién entre lo pablico y lo privado, y
entre lo local, lo nacional y lo global.
Y especificamente en el terreno edu-
cativo plantea que “La participacién
ciudadana en las decisiones y accio-
nes de la educacién no es un lujo o
una opcion: es condicion indispensa-
ble para sostener, desarrollar y trans-
formar la educacion en las direccio-
nes deseadas™.

En todos los paises de América
Latina y el Caribe se vienen desa-
rrollando propuestas muy valiosas. Y
a nivel latinoamericano un movi-
miento alrededor del Pronunciamien-
to Latinoamericano. Sin restar otros
esfuerzos sefialamos que en la dlti-
ma reunién de Ministros en la Ha-
bana, el Consejo de Educacion de
Adultos de América Latina (CEAAL)
planted un conjunto de propuestas
que constituyen desafios para lograr
equidad, justicia social y vida dig-
na para los millones de personas de
nuestro continente. Las que se pre-
sentan a continuacién son un resu-
men de las mismas.*

1 - La educacion es un derecho
humano fundamental que debe ser
respetado y promovido y que, en
este compromiso, el Estado tiene
una de sus responsabilidades fun-
damentales. Los gobiernos en mu-
chos casos han olvidado esta res-
ponsabilidad y no hemos contado
con una ciudadania activa capaz de
hacer valer sus derechos. En este
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sentido los gobiernos deben mani-
festar una decidida voluntad politica
a favor de la educacién y la equi-
dad, en el marco del Proyecto
Regional de Educacién para Améri-
ca Latina y El Caribe (PRELAC).

En todos los
paises de América
Latina y el Caribe
se vienen
desarrollando
propuestas muy
valiosas.

2 - EL compromiso con la educa-
cién es el compromiso con el futu-
ro de nuestras sociedades, con la
posibilidad de una globalizacién
incluyente y respetuosa de la rique-
za de la diversidad cultural.

3 - Se debe terminar con la uni-
formizacion, segmentacion y desar-
ticulacion de las diversas etapas en
nuestros sistemas educativos. El sis-
tema educativo piblico debe estar
atento a promover el aprendizaje a
lo largo de toda la vida.

4 - Los gobiernos deben de afir-
mar su soberania y servirse de lo
mejor y mas calificado de su propia
poblacién y de la comunidad inter-
nacional para la recuperacion y re-
novacién de nuestros sistemas edu-
cativos. Y el Banco Mundial no debe
pretender imponer sus recomenda-
ciones para activar sus préstamos.

Foto Jodo Ripper

5 - Urge la inversion en educa-
cion, y a su vez orientarla adecua-
damente. Sin embargo, con volun-
tad politica, aiin en las condiciones
financieras adversas, se puede me-
jorar sustantivamente la educacion
en nuestros paises. El primer dicta-
do de la receta neoliberal es que se
reduzca el gasto social para poder
cumplir con “los compromisos inter-
nacionales” del pago de la deuda.
El primer dictado de una nacién so-
berana es aumentar el gasto social
para poder cumplir con los compro-
misos con su pueblo y asi poder
cumplir con sus compromisos inter-
nacionales. Hacemos en este senti-
do un llamado a los gobiernos a ar-
monizar sus politicas econdmicas
con la prioridad de la educacion.

6 - Un pacto educativo es un ele-
mento clave para activar la respon-




sabilidad social por la educacidn,
para generar compromisos con su
desarrollo y resultados. Por lo que
no se puede separar la accién a fa-
vor de la educacion de la accién
econdmica y social a favor de la in-
clusion social y de la superacion de
la pobreza.

7 - Coincidimos plenamente con
los cinco focos estratégicos que se
mencionan en el Proyecto Regional:
De los insumos y la estructura a las
personas. De la mera transmision de
contenidos al desarrollo integral de
las personas. De la homogeneidad a
la diversidad. De la educacién es-
colar a la sociedad educadora. Y afir-
mamos la centralidad de los docen-
tes como protagonistas del cambio
educativo, se trata de dignificar la
profesionalizacion del docente y
promover su participacion activa en

Ey DI,

los procesos de transformacién so-
cial y educativa en nuestros paises.

8 - El avance democratico en nues-
tros paises, si bien adn limitado,
ha hecho irreversible la necesidad
de activar una nueva relacién entre
los gobiernos y las sociedades civi-
les en cada pais y a nivel interna-
cional, asi como de generar sinergias
entre la accion de las diversas re-
des y organizaciones de la sociedad.
En este sentido, las aspiraciones del
Proyecto Regional de Educacién sélo
seran posibles si se activan esas si-
nergias y nuevas logicas de coope-
racion, desde el cultivo de las res-
pectivas autonomias. En la mayoria
de nuestros paises ain no se activan,
como lo indica el plan de accion de
Dakar, los foros nacionales, con par-
ticipacion de la sociedad civil, para
definir los planes nacionales de Edu-

cacion para Todos. Estaremos atentos
a que esto se cumpla.

9 - La actual coyuntura interna-
cional es especialmente preocupante
por la multiplicacion de los conflic-
tos sociales y por el auge de las vi-
siones terroristas y de guerra que
comparten un fundamentalismo con-
trario al ejercicio de la politica, del
dialogo, de la tolerancia y la reso-
lucién pacifica de las diferencias. En
este sentido, el aprender a vivir jun-
tos y la educacion ciudadana para
la paz y el cultivo de los derechos
humanos, se vuelve un factor im-
prescindible de la reconstitucién
del tejido social. La implementa-
cion de las nuevas directrices del
Proyecto Regional de Educacion no
pueden sustraerse a esta urgen-
cia y en este sentido exigimos a
nuestros gobiernos fortalecer el
multilateralismo y la salida poli-
tica a los conflictos en la regién
y en otras partes del mundo.

La agudizacion de la pobreza, la
vulnerabilidad de nuestras estructu-
ras politicas, econémicas y sociales
son aspectos que atentan contra el
derecho de la educacién. Es inne-
gable que las grandes trabas provie-
nen de la aplicacion de politicas
neoliberales que dejan a millones de
personas lejos del ansiado desarro-
llo y que hoy dia constituye uno de
los grandes retos que la educacién
en América Latina debe superar. ®

1 Propuesta del Proyecto Regional de Educacién
para América Latina y el Caribe. Primera reunién
intergubernamental. La Habana, Cuba, 14-16 de
noviembre, 2002,

2 Ministerio de Asuntos Exteriores de Francia.
Revista Electrénica de Ciencias Humanas . No 28,
Julio, 1997.

3 Rosa Marfa Torres. Participacion Ciudadana en
Educacion. Una mirada amplia y 20 experiencias
en América Latina. Estudio OEA. Unidad de
Desarrollo Social y Educacidn. En pdgina WEB
FRONESIS. org

4 Consejo de Educacidn de Adultos de América

Latina. Ver texto completo, pdgina web.
CEAAL.org
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Algunas caracteristicas se hallan presentes en todas las

llamadas pedagogias criticas, lo que hace que estas se
encuentren configuradas en una perspectiva comun:
concebir los procesos educacionales como
histéricamente situados, articular la educacién con otros
procesos sociales, trabajar sistematicamente la relacion
teoria-practica y favorecer procesos de construccién de
sujetos capaces de construir historia y apostar a un

mundo y a una sociedad diferentes.



Foto Jodo Ripper

Pedagogias
criticas:
ontem e hoje

As chamadas pedagogias criticas,
expressao que apresenta uma gran-
de polissemia, tiveram ampla difu-
sdao na América Latina especialmen-
te a partir da década dos 80. Consi-
dero que é possivel afirmar que ad-
quiriram no continente configura-
¢oes especificas e suscitaram um
amplo movimento gerador de idéias
e praticas orientadas a elaboragao
de politicas pablicas de educagdo e
a renovacao das praticas pedagdgi-
cas nas escolas e no ambito dos
movimentos sociais e populares,
orientadas a afirmagdo da democra-
cia e da cidadania em nossas socie-
dades.

Muitas foram as experiéncias re-
alizadas e se construiu um signifi-
cativo pensamento que se expres-
sou amplamente em artigos, pesqui-
sas e livros, tanto de carater aca-
démico como de difusdo cultural.
Valeria a pena fazer um balanco cri-
tico desta rica produgao. Esta cons-
titui uma tarefa importante chama-
da a mobilizar diferentes grupos nas
diversas regides do continente. Nes-

ta breve comunicagao nos limitare-
mos a socializar algumas inquietu-
des e suscitar questdes e buscas.

UM MOVIMENTO PLURAL

Em recente seminario realizado
em janeiro de 2002, na Repuablica
Dominicana®, que reuniu educado-
res de diferentes paises latino-ame-
ricanos do México ao Chile, uma das
questdes amplamente debatida re-
lacionava-se com o sentido atual das
pedagogias criticas.

Uma primeira afirmagdo se impés
com forca: “ndo existe uma (nica
leitura da pedagogia critica. Hoje
devemos aprofundar nas diferentes
leituras da pedagogia critica”, afir-
mou um dos participantes e todos
os demais apoiaram. Ndo se trata
de um movimento homogéneo, mui-
to pelo contrario, apresenta uma
grande pluralidade de enfoques e
expressoes, nem sempre confluen-
tes e, pelo contrario, marcadas por
elementos contraditérios.

QOutro aspecto assinalado como

Vera Maria Candau

Rio de Janeiro - Brasil

necessario ter presente diz respeito
ao impacto desta perspectiva em
cada um dos paises, apresentando
uma grande diversidade. Em alguns
praticamente ndo teve especial sig-
nificagdo ou mesmo esteve pratica-
mente ausente e, em outros, che-
gou a inspirar importantes projetos
e politicas plblicas. Foi possivel
também identificar uma série de si-
tuagbes intermediarias em que o
maior impacto se localizou em se-
tores especificos, particularmente
no ambito da educacao popular de
carater ndo formal.

Um terceiro elemento ressaltado
pelos educadores e educadoras foi
a consciéncia de que a perspectiva
critica incidiu mais no discurso do
que nas praticas educativas, espe-
cialmente nas escolas. Assinalou-se
igualmente que houve uma apropri-
acao generalizada do discurso con-
siderado “critico” na area de educa-
cdo, especialmente em alguns pai-
ses, 0 que o tornou inbcuo e, em
alguns casos, legitimador de refor-
mas que se situavam em um hori-
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zonte ideolégico em clara contra-
posi¢cdo com o horizonte utopico da
perspectiva critica.

Marcado pela polissemia e pela
ambigiiidade dos termos e expres-
sdes, reduzido em muitos casos a
preocupagdo com o desenvolvimen-
to do pensamento critico numa pers-
pectiva exclusivamente psicolégica
e a educagdo em valores, inibido em
sua dimensdo politica e cultural, o
discurso critico ndo parece oferecer
hoje, para diversos autores, um refe-
rencial de transformacao para os/as
educadores/as que se empenham em
buscar alternativas para as propostas
educacionais hegeménicas de carater
neoliberal e mercadolégico.

A PERSPECTIVA CRITICA:

0 SONHO DE UMA
SOCIEDADE E UMA
EDUCACAO IGUALITARIAS E
DEMOCRATICAS

Este sonho continua muito vivo.
Expressou-se com muita intensida-
de, vigor intelectual e emogdo no
recentemente celebrado III Forum
Social Mundial (Porto Alegre, 2003)

Segundo Mclaren (1997:192), “a
pedagogia critica ressoa com a sen-
sibilidade do simbolo hebraico de
tikkun, que significa ‘curar, conser-
tar e transformar o mundo; todo res-
to é comentério’. Ela fornece dire-
¢ao histérica, cultural, politica e
ética para aqueles na educacdo que
ainda ousam acreditar.” Acreditar
em que uma sociedade diferente
pode se tornar real.

Uma pedagogia que parta desta
conviccao é uma pedagogia contra
a corrente. Atua em uma sociedade
globalizada que adotou como valo-
res centrais o0 mercado e o consu-
mo, uma sociedade que valoriza a
educacdo na medida em que forma
sujeitos capazes de agir em sinto-
nia com os valores e a logica domi-
nante.

Algumas caracteristicas estao
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presentes em todas as chamadas
pedagogias criticas e as configu-
ram em uma perspectiva comum:
conceber os processos educacio-
nais como historicamente situa-
dos, articular a educacao com ou-
tros processos sociais, trabalhar
sistematicamente a relagdo teoria-
pratica, favorecer processos de
construgdo de sujeitos autdno-
mos, competentes, solidarios, ca-
pazes de ser sujeitos de direito no
plano pessoal e coletivo, capazes
de construir historia e apostar em
um mundo e em uma sociedade
diferentes, de utilizar metodolo-
gias ativas, participativas, perso-
nalizadoras e multidimensionais,
articuladoras das dimensdes cog-
nitiva, afetiva, ladica, cultural,
social, econdmica e politica da
educacao.

Uma referéncia iniludivel para a
pedagogia critica na América Lati-
na é o pensamento de Paulo Freire,
reconhecido por intelectuais e edu-
cadores de diferentes partes do
mundo como um dos seus principais
autores. Seu legado certamente ain-

da muito contribuird para o apro-
fundamento nas questdes educati-
vas que enfrentamos hoje. Para ele,
“é a partir deste saber fundamen-
tal: mudar é dificil mas é possivel,
que vamos programar nossa agao
politico-pedagégica, ndo importa se
o projeto com o qual nos compro-
metemos é de alfabetizacao de adul-
tos ou de criancas, se de a¢do sani-
taria, se de evangelizagdo, se de
formacdo de mao de obra técnica”.
(Freire, 1996:88).

Foto Jodo Ripper

PEDAGOGIAS CRITICAS:
NOVAS QUESTOES E
DESENVOLVIMENTOS

As pedagogias criticas estdao hoje
desafiadas por novas questoes e bus-
cas, especialmente por aquelas que
emergem da chamada critica pos-mo-
derna. Esta constitui um universo
amplo e heterogéneo e engloba plu-
ralidade de abordagens. Certamente
oferece elementos especialmente sig-



nificativos para se repensar e enri-
quecer as pedagogias criticas. Acre-
ditamos que se trata de incorporar
novas questdes, trabalhar articula-
cOes, ressituar questionamentos, a
partir do horizonte da perspectiva
critica.  Nosso mundo continua re-
clamando-o a gritos e reinventando-
o criativa e coletivamente. Questdes
como as relativas a diferenca, as iden-
tidades socio-culturais, as questoes
étnicas, de género, as novas subjeti-
vidades, as novas formas de produgdo

cultural, a cultura virtual, etc. devem
ser encorpadas e, de fato, ja estao
presentes nas reflexdes recentemente
desenvolvidas por autores vinculados
as perspectivas criticas. A articulagdo
entre cultura e sociedade adquire hoje
especial relevancia.

Nido pretendemos nestas refle-
xbes aprofundar na complexidade do
pos-modernismo nas suas diferen-
tes versdes. Gostariamos unicamen-
te de salientar que nos situamos

entre aqueles que o encaram como,
ao mesmo tempo, uma forma de cri-
tica cultural e em referéncia a um
conjunto de condigdes sociais, cul-
turais e econdmicas que caracteri-
zam o atual estdgio de desenvolvi-
mento das sociedades capitalistas,
configuradas por uma globalizagao
excludente e uma acelerada infor-
matizacao das relacdes sociais e da
produ¢ao do conhecimento.

0 pbs-modernismo oferece aos
educadores uma série de importan-

tes insights que podem enriquecer
a pedagogia critica. Suas preocupa-
¢Oes com a diferencga e a subjetivi-
dade ddo elementos para perguntar-
mos pelas bases que sustentam o
ideal moderno de uma vida boa e
humana, levantam questdes sobre a
construcdo de narrativas e seu sig-
nificado e papel regulador, questi-
onam as formas tradicionais de po-
der, propéem um discurso capaz de
incorporar a importancia do contin-

gente, do especifico, do histérico,
do cotidiano na reflexdo das peda-
gogias criticas, entre outras contri-
buigdes. Talvez se possa afirmar que
a principal contribui¢do da perspec-
tiva pés-moderna a educacao seja
uma visdo mais rica, complexa e
abrangente das relagdes entre cul-
tura, conhecimento e poder. No en-
tanto, somos conscientes dos limi-
tes da visao p6és-moderna, tanto do
ponto de vista antropolégico, como
politico-social.

Segundo Giroux (1993: 65), “para
os educadores, a preocupagao mo-
dernista com sujeitos lacidos, quan-
do combinada com a énfase pos-
modernista na diversidade, na con-
tingéncia e no pluralismo cultural
aponta para o objetivo de se educar
os estudantes para um tipo de cida-
dania que ndo faga uma separagao
entre direitos abstratos e dominio
do cotidiano e nao defina a comu-
nidade como pratica legitimadora e
unificadora de uma narrativa histo-
rica e cultural unidimensional.”

As pedagogias criticas constitu-
em uma perspectiva dindmica, in-
trinsecamente relacionada com a
problematica de cada momento his-
torico. Constituem uma corrente de
idéias e praticas em movimento que
incorporam permanentemente novas
questdes e desafios. No entanto,
nao abrem mao de seu horizonte
emancipador e é a partir dele que
reinventam cotidianamente as pra-
ticas educativas. ®

1 Semindrio Socio-educativo Latino-americano
“Construindo em Tempos Dificeis”, Santo Domingo
(Repdblica Dominicana), 9 -14 de margo de 2002.

Fr.eire, P. Pedagogia da Autonomia Sdo Paulo:
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MclLaren, P. A vida nas escolas. Porto Alegre:
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Giroux, H. 0 pés-modernismo e o discurso da
critica educacional; in: Silva, T. T. de: Teoria
Educacional critica em Tempos Pds-Modernos,
Porto Alegre: Artes Médicas, 1993
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Entre as correntes educativas surgidas na América Latina, destaca-se a educacéo

libertadora ou pedagogia da liberdade, desenvolvida pelo brasileiro Paulo Freire.

O objetivo € fazer com que os educandos tornem-se mais conscientes e desejosos de
transformar o mundo. Entre as correntes européias mais influentes, destaca-se a
concepgao construtivista de Jean Piaget, que considera a aprendizagem como um
processo de construgdo do conhecimento que se realiza vinculando o conhecimento novo
com o prévio. Na América Latina, o construtivismo foi enriquecido por idéias do psicélogo
soviético Lev Vigotski, segundo o qual o desenvolvimento do ser humano é mediado pela
cultura. Outra corrente de grande influéncia na regido é o personalismo, uma atitude

filosofica que coloca no centro de sua interpretagéo da realidade a pessoa humana.
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Aproximacion a

algunas corrientes
educativas
con impacto en
lberoameérica

América Latina como diria José
Carlos Mariategui en los "Siete en-
sayos de Interpretacion de la Reali-
dad Peruana" ha desarrollado sus
modelos educativos y corrientes pe-
dagdgicas en funcidn a los paises
que han ejercido una hegemonia
sobre ellos. Extendiendo este ana-
lisis diremos que América Latina ha
importado las corrientes educativas
gue otros paises desarrollaban.
Entre las pocas corrientes que
surgen en Latinoamérica y que tie-
nen vigencia es la que desarrolla el
pedagogo brasilefio Paulo Freire,
conocida como la educacién libera-
dora o la pedagogia de la libertad.
He querido empezar este articu-
lo con esta corriente porque nace
en América Latina y tiene gran im-

pacto en el ambito educativo inter-
nacional. Las otras corrientes que
referiremos han nacido en otras re-
giones.

Ameérica Latina ha tenido gran-
des pensadores de la educacion pero
pocos han trascendido las fronteras
de sus paises.

El pensamiento educativo de Pau-
lo Freire responde a la historia de
Latinoamérica, él se inserta a la
educacién desde la accion social. La
propuesta educativa de Freire, como
senala José Antonio Fernandez
(2001), no apunta al como mejorar
el modo de adquirir mas conocimi-
entos, sino de como hacer que los
educandos se tornen mas conscien-
tes y mas deseosos de cambiar el
mundo.



La vocacién educativa de Paulo
Freire tiene fundamentos filoséficos
y sociologicos, a diferencia de otras
corrientes que provienen de la psi-
cologia educativa y de la teoria del
conocimiento.

Paulo Freire desarrollé su pensa-
miento durante cuarenta afios y a

Foto Jodéo Ripper

pesar que para algunos autores ha
sido una metodologia, para otros
una teoria, para otros una filoso-
fia, podemos afirmar su aporte a la
educacion del siglo XX y que su pen-
samiento sigue siendo un referente
en Latinoamérica.

Paulo Freire desarrolla como nii-
cleo de su planteamiento la teoria
del didlogo como instrumento bési-

co del aprendizaje significativo.

Paulo Freire es critico del siste-
ma liberal, en sus dGltimas publica-
ciones cuestiona el reduccionismo
al que se ve sometida la educacion
cuando responde (nicamente a los
intereses del mercado.

El Instituto Paulo Freire de Bra-

sil ha desarrollado importantes in-
vestigaciones sobre el método In-
vestigacion-accion, teniendo como
fundamento epistemolégico la teo-
ria de Freire. Y esta metodologia ha
adquirido gran relevancia en toda
América Latina.

Entre las corrientes pedagdgicas
europeas mas influyentes en el am-
bito iberoamericano durante el si-
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glo XX sin duda resulta imprescin-
dible considerar los aportes de la
teoria de Piaget. La psicologia ge-
nética fundada por Jean Piaget du-
rante la primera mitad del siglo XX
ha tenido un enorme impacto en la
educacion latinoamericana, tanto en
lo que respecta a las elaboraciones

teodricas como a la practica pedag6-
gica. En el ambito iberoamericano
el nombre de Piaget es uno de los
que con mayor frecuencia aparece
mencionado en las publicaciones
pedagogicas.

Actualmente los aportes de la teo-
ria de Piaget en la educacion se en-
cuentran en lo que ya es comin de-
nominar “concepcién constructivista”.




La idea de concepcion construc-
tivista para la ensefanza y el apren-
dizaje hacen referencia a un enfo-
que amplio en el cual convergen
diversas teorfas psicologicas y edu-
cativas, que comparten el principio
de que el conocimiento no consti-
tuye una copia de la realidad sino
una construccion activa del sujeto
en interaccién con su entorno socio-
cultural.

Carretero y Limén (1997), pro-
ponen distinguir tres tipos de cons-
tructivismo: el epistemoldgico, el
psicolégico y el educativo, para re-
ferirse a tres planos de analisis de
los problemas relacionados con el
aprendizaje y la ensefianza.

En gran parte de los paises de
Latinoamérica el constructivismo
fue utilizado practicamente como si-
nénimo de psicologia genética o
teoria de Piaget. Actualmente el
constructivismo se complementa y
se integra con otras teorias. El cons-
tructivismo se basa en considerar el
aprendizaje como un proceso de
construccion del conocimiento que
se realiza vinculando el conocimi-
ento nuevo que se aprende con el
conocimiento previo que posee el
estudiante. En lugar de que el apren-
dizaje sea una copia o reproduccién
pasiva de la informacién que el
alumno recibe del profesor, consis-
te en un proceso activo y construc-
tivo que tiene lugar mediante una
interaccion entre los nuevos conte-
nidos de conocimientos previos. El
verdadero aprendizaje es aquel que
contribuye al desarrollo de la per-
sona. El desarrollo de la persona en
formacion es el proceso esencial en
funcién del cual se puede valorar
cada aprendizaje particular, como lo
plantearon muchos pedagogos clé-
sicos.

El autor colombiano Rafael Fl6-
rez Ochoa (1994) afirma que a co-
mienzos del siglo veinte “La Escue-
la Activa” fue el primer gran movi-
miento pedagégico mundial con ca-
racter constructivo. Los plantea-
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mientos de Maria Montessori, Dewey,
Declory y Claparede enfatizan el
“principio de actividad”, en el sen-
tido de que el nifio aprende hacien-
do y experimentando, a partir de su
propia actividad vital, partiendo de
sus intereses y necesidades.

La Escuela Activa como corrien-
te pedagdgica fue difundida en toda

EI onnstructmsmo
b?sa en

; com‘s:derar el

aprendlzaje como

'un proceso de

canstruccsén del

ocimiento

q se realnza

América Latina, en la década de
1950. Las editoriales argentinas,
mejicanas, colombianas, difundieron
las obras de los autores mas emble-
méticos. Los centros de formacién
pedagdgica no fueron ajenos a di-
cho movimiento.

Piaget comenzé a investigar las
formas del conocimiento y la inte-
ligencia, los sujetos desde el naci-
miento hasta la vida adulta.

Piaget elabord un corpus teori-
co: EL corpus tedrico de la psicolo-
gia genética, una teoria psicolégi-
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ca del desarrollo y el aprendizaje,
que es una de las mas importantes
de la historia de la psicologia.

Numerosos autores iberoamerica-
nos han destacado la influencia que
esta teoria psicoldgica ha tenido so-
bre las practicas educativas.

La psicologia genética permite
explicar los procesos a través de los
cuales los sujetos construyen su
propio conocimiento. Las aplica-
ciones educativas de la psicologia
genética comienzan a realizarse a
partir de al década de los sesenta.

Podemos afirmar que, a pesar
de los innumerables aportes de
Piaget y sus colaboradores de la
Escuela de Ginebra, cuyos concep-
tos y modelos psicolégicos fueron
ampliamente utilizados en los di-
versos centros de investigacion y
universidades de América Latina,
nunca desarrollaron una teoria de
la ensefanza.

En América Latina el construc-
tivismo se ha visto enriquecido
por las ideas del psicdlogo sovié-
tico Lev Vigotski. En la educacién
latinoamericana, las ideas de Pia-
get han tenido més influencia que
las ideas de Vigotski, pero en la
actualidad sus ideas son un refe-
rente importante en el ambito de
la innovacidn educativa.

Las ideas de Vigotski fueron
planteadas en el primer tercio del
siglo XX, pero en América Latina
fueron difundidas en la década del
80, extendiendo su concepcidn
global sobre el desarrollo huma-
no y su idea de que, en definiti-
va, el sujeto se construye en una
situacién social y cultural espe-
cifica de fuera hacia adentro.

La obra de Lev Vigotski ha te-
nido un impacto importante en-
tre los psicologos evolutivos en
los Gltimos afos. Su libro “Pensa-
miento y Lenguaje” publicado en
1962 se convirtié en un clasico en
Latinoamérica.

Como sefiala Vila (2001) “Una
parte de su éxito esta en relacion
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con las criticas que desde la psico-
logia evolutiva se han hecho a los
planteamientos de Jean Piaget y al
énfasis por sustituir el sujeto epis-
témico por el sujeto psicologico”.

Psicologos y educadores de Amé-
rica Latina, han estudiado la deno-
minada “Zona de Desarrollo Proxi-
mo”, ella condensa muchas de las
ideas de Vigotski en el sentido de
entender que, en el ambito de lo
social, las personas se implican en
la realizacion conjunta de activida-
des y se establece un funciona-
miento interpsicolégico de modo
que, con relacion a una tarea
determinada, la persona més capaz
hace de conciencia externa y guia
la conducta de la otra persona.

Rodriguez Fuenzalida (2001) es
un de los autores latinoamerica-
nos que valora los planteamien-
tos de Vigotski, considerando que
la escuela tiene que valorar el
potencial educativo de la cultura,
como parte de un patrimonio so-
cial y no sélo escolar.

En América Latina, sostiene este
autor, las bases del curriculo estan
asociadas con la incorporacion de
nuevas concepciones culturales. EL
desarrollo del nifio esta siempre me-
diado por importantes determina-
ciones culturales. Por esto para Vi-
gotski y para Bruner, asi como para
toda la sociologia constructivista,
el desarrollo del ser humano esta
mediado por la cultura.

De este modo, la concepcion
curricular sustentadora de una escue-
la, que incorpora estas nuevas racio-
nalidades y simbologias, es un con-
junto de intercambios sociocultura-
les fundados en modelos mediacio-
nales culturales de intervencion
(donde estan participando los ac-
tores educativos, con su simbolo-
gia y coédigos culturales), orienta-
dos hacia el desarrollo de conoci-
mientos, habilidades y valoraciones
significativas en determinados con-
textos.

Para finalizar este articulo nos
referiremos muy brevemente a una

alidad a la
pa humana.

de las corrientes mas estudiadas: la
del Personalismo. Muchos autores
afirman que es la corriente que mas
impacto ha tenido en el quehacer
educativo de Iberoamérica.

El personalismo surge de las can-
teras de la filosofia surgida en Fran-
cia en la primera mitad del siglo XX,
desarrollandose ampliamente en Eu-
ropa. Se situé desde un principio
tanto frente al idealismo aleman,
que reduce a la persona a un movi-
miento del absoluto, como frente al
positivismo, para el que la persona
no es sino una cosa mas entre to-
das las que componen el universo.

Se definid el personalismo como
la actitud filoséfica que coloca en
el centro de su interpretacion de la
realidad a la persona humana.

EL personalismo tuvo en Emma-
nuel Mounier a uno de sus mas con-
notados representantes, definiendo
su proyecto en el “Manifiesto servi-
cio del personalismo”.

Esta corriente difundi6é dos va-
lores fundamentales: la libertad y
el compromiso. Los pedagogos ibe-
roamericanos se identificaron con
estos principios y los difundieron
con gran fuerza, encontrando adn
en la actualidad muchos proyectos
educativos insitucionales que se
fundamentan en el movimiento per-
sonalista. ®
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“ENSINAR EXIGE QUERER BEM A0S EDUCANDOS”

“0 educador progressista precisa es-
tar convencido como uma de suas
conseqliéncias é o de ser o seu tra-
balho uma especificidade humana.
Ja vimos que a condicdo humana
fundante da educagao é precisa-
mente a inclusao de nosso ser his-
torico de que nos tornamos consci-
entes. Nada que diga respeito ao
ser humano, a possibilidade de seu
aperfeicoamento fisico e moral, de
sua inteligéncia sendo produzida e
desafiada, os obstdculos a seu cres-
cimento, o que possa fazer em fa-

vor da boniteza do mundo como de
seu enfeamento, a dominacdo a
que esteja sujeito, a liberdade por
que deve lutar, nada que diga res-
peito aos homens e ds mulheres
pode passar despercebido pelos
educadores progressistas. Ndo im-
porta com que faixa etdria traba-
lhe o educador ou a educadora. 0
nosso é um trabalho realizado com
gente, midda, jovem ou adulta,
mas gente em permanente proces-
so de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-

se, melhorando, mas porque gente,
capaz de negar os valores, de dis-
torcer-se, de recuar de transgredir.
Ndo sendo superior nem inferior a
outra pratica profissional, a minha,
que € a pratica docente, exige de
mim um alto nivel de responsabili-
dade ética de que a minha prépria
capacitacdo cientifica faz parte. E
que lido com gente.”

Paulo Freire. Pedagogia da Autenomia.
Saberes necessdrios a pratica educativa.
Ed. Paz e Terra - Sdo Paulo, 1996.
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a poesia como

proposta

Cuando nos referimos al arte como una forma de educar,
necesitamos aclarar que el arte educa a través de su
propio aprendizaje y de su propia manifestacion y no
porque esté al servicio de la educacion. El objetivo es
construir una nueva forma de vida mas igualitaria, creativa
y feliz. Un ejemplo de éxito es el Centro de Atencion a la
Drogadiccién Raul Seixas, cuyo objetivo es reemplazar la

evasion alienada a la que conduce la droga por el

imaginario de la poesia. Ya el curso "Ciencia para Poetas”,

de la Universidad Federal de Rio de Janeiro, abre un
espacio para el intercambio de ideas sobre teatro, ciencia
y divulgacion cientifica. Finalmente, "Se esta rua fosse
minha", consiste en un trabajo con varias actividades
artisticas que envuelven a nifios y adolescentes de la calle
y que crea un imaginario que se presenta como una

opcién al universo del crimen.

Cristovam Buarque, nosso atual
Ministro da Educacdo, aventou, em
artigo recente, que apds o predo-
minio dos economistas talvez tenha
chegado o momento dos artistas e
dos pensadores. Segundo ele esta-
riamos entrando em um tempo “de
poetas, dramaturgos, escritores e
pensadores que denunciariam, cri-
ticariam e formulariam uma visdo
ampla do drama humano e nacio-
nal.” Mas para isto seria necesséario
“voltar aos fundamentos dos valo-
res humanos, subordinando a téc-
nica a ética numa nova légica, ca-
paz de entender o homem e o resto
da natureza como parte de um todo
e de redefinir os conceitos de liber-
dade e de igualdade nestes tempos
das grandes e independentes maqui-
nas que substituem o trabalho hu-
mano e destréem o meio ambiente.
Seréa preciso, sobretudo, imaginagao
para inventar um novo conceito de
riqueza sem as amarras da econo-
mia, usando esta Gltima apenas
como um instrumento”.?

Escrevo este texto partindo des-
te enfoque ou se_]a pr1v1leg1ando a
imaginagado, o imaginario, a subje-
tividade para refletir em que termos
podemos pensar a educagao popu-
lar hoje. Mais especificamente a re-
lacdo arte/educacdo popular.
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Em geral o tema da educagao as
camadas populares parte do debate
sobre a inclusdo/exclusdo deixando
de fora uma questao que me parece
fundamental: que a exclusao é fun-
cional ao sistema capitalista. Sen-
do assim incluir sera sempre uma
forma parcial de agir: a inclusdo de
poucos. Mas mesmo que - para efei-
to de raciocinio - admitissemos a
inclusdo de todos, uma questao per-
manece: é este o sistema que dese-
jamos?

0 que nao significa que mesmo
em um sistema competitivo e de
exclusdo nao seja possivel maior
justica social, principalmente em um
pais em que esta desigualdade é das
maiores do mundo.

Penso em uma frase de Epicuro,
filésofo que pregava moderagao no
gozo dos bens espirituais e morais:
“Se queres enriquecer Pitocles, ndo

lhe acrescentes riquezas: diminui-
lhe os desejos”. Este talvez fosse
um bom conselho, ndo apenas para
Pitocles, mas para toda uma huma-
nidade que se volta para um consu-
mo insano que é dado apenas a al-
guns eleitos.

Em um artigo denominado: “Via
sem saida?”, Cornelius Castoriadis
prega a reforma do ser humano, o
que “exige uma transformacao radi-
cal da sociedade politica, instauran-
do ndo somente a participacdo for-
mal, mas também a paixao de todos
pelas questdes comuns”.?

Esta paixdo, de que fala Castori-
adis, se coloca numa perspectiva de
mudanga de visdao de mundo, algo
que atravessa a subjetividade indi-
vidual e coletiva. Mudar a subjeti-
vidade das pessoas me parece um
caminho a ser melhor explorado. E
aqui cabe dizer que esta subjetivi-

dade s6 pode ser construida sob um
platd de dignidade em que as con-
di¢des minimas de existéncia sejam
dadas a todos os cidadaos. Mas nao
é um antes e um depois, ambos os
caminhos devem ser construidos si-
multaneamente.

E agora me volto para a arte
como uma forma de educar. E aqui é
necessario esclarecer que a arte edu-
ca pelo seu proprio aprendizado e
manifestacdo (e ndo porque esta a
servi¢o da educagao). E interessan-
te acompanhar noticias de jornais
que apontam para a manifestacdo
da arte em terrenos até entdo ndo
contemplados, como no tratamento
de drogados: “Poesia no tratamen-
to de usuarios de drogas”.?

No caso, trata-se do projeto de
uma instituicao que pretende revo-
lucionar o tratamento de jovens de-
pendentes de drogas: o Centro de



Atencdo a Drogadicdo Raul Seixas.
A idéia - afirmava o entdo coorde-
nador de Saide Mental do munici-
pio do Rio de Janeiro, Hugo Fagun-
des - “é& que o Centro Raul Seixas
seja um clube de jovens, com ativi-
dades que permitam a eles perce-
ber que dé para atravessar a juven-
tude com horizontes diferentes da
satisfacdo imediatista, da atracao da
droga, do bombardeio consumista e
do sonho impossivel com o ténis
Nike.” Em suma, uma busca de mu-
dar a evasdo alienada da droga para
o imaginario da poesia.

Um curso da Casa da Ciéncia, da
Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro, que teve inicio em setembro
de 2001, se denomina Ciéncia para
poetas. A finalidade & abrir espaco
para que artistas, cientistas e o pa-
blico interessado possam trocar idéi-
as sobre teatro, ciéncia e divulga-
¢do cientifica.

0 CAMINHO DA ARTE

0 caminho da arte pode ser cri-
ativo para o que se realiza hoje
em educacgdo popular. Penso em
um projeto que conhego: “Se esta
rua fosse minha...” Trata-se de um
trabalho com varias atividades ar-
tisticas (circo, teatro, danga) en-
volvendo criancas e adolescentes
vivendo em situacdo de rua. A
idéia ndo é transformar estes me-
ninos e meninas em artistas, em-
bora alguns deles possam desen-
volver aptiddes que os leve a se
profissionalizar, mas criar um ou-
tro imaginario. Um imaginario que
seja opcional ao universo do cri-
me. As préprias atividades em que
se envolvem podem fazé-los re-
pensar sua existéncia no mundo.

Mas vamos dar a palavra a jovens
moradores de favelas do Rio de Ja-
neiro que descobriram a arte em seu
lugar de moradia. Alan Pereira, de
17 anos, do projeto “Cultura na Fa-
vela”, patrocinado pelo Instituto
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Goethe, estuda danca. Ele diz que
“ficava solto de bobeira, no morro,
jogando bola. Se ndo estivesse na
Companhia nem sei se estaria vivo
hoje. Provavelmente teria entrado
na vida do crime e morrido como
meu pai e meu irméo de criagdo”.*

Andrea Macedo, de 22 anos, no
projeto “Casa das Artes da Manguei-
ra”, tem o sonho de ser fotografa
profissional. O interessante, na sua

fala, é que vé poesia onde nao via:
“Antes nem gostava da foto preto-
e-branco, pois achava triste. Hoje
consigo ver poesia nela e enxergar

as coisas que estdo a minha volta
de forma diferente”.’

Claudia Martins, uma jovem de 21
anos, participa de um grupo danca:
“Demorei para descobrir que nao é
porque moro numa favela que tenho
que estudar até o segundo grau e
ser secretaria ou atendente. Hoje sei
que posso ser bailarina, fazer uma
faculdade e ter a danga como meio

de vida. Esse trabalho mudou a mi-
nha percepcao da realidade”.*

Octavio Paz foi um dos raros pen-
sadores que buscou a interrelacao
entre sociedade e poesia. Segundo
ele ndo pode existir uma sociedade
sem poesia nem uma poesia sem
sociedade. Entenda-se poesia em
seu sentido lato, como o povoamen-
to do mundo pela arte,

Para Paz, uma “sociedade sem
poesia careceria de linguagem: to-
dos diriam a mesma coisa ou nin-
guém falaria”, ja uma poesia sem
sociedade “seria um poema sem au-
tor, sem leitor e, a rigor, sem pala-
vras. Condenados a uma perpétua
conjun¢do que se resolve em ins-
tantanea discordia, os dois termos
buscam uma conversao mitua: po-
etizar a vida social e socializar a
palavra poética. Transformacdo da
sociedade em comunidade criadora,
em poema vivo; e do poema em vida
social, em imagem encarnada.

Uma sociedade criadora seria uma
sociedade universal em que as rela-
¢des entre os homens, longe de ser
uma imposicao da necessidade ex-
terior, fossem como um tecido vivo.
(...) Essa sociedade seria livre por-
que, dona de si, nada exceto ela
mesma poderia determiné-la; e so-
lidaria porque a atividade humana
n3o consistiria, como hoje, na do-
minacgdo de uns sobre outros (ou na
rebelido contra esse dominio) mas
buscaria o reconhecimento de cada
um por seus iguais ou, melhor, por
seus semelhantes”.’

E esta dimensdo fundadora da
arte que necessita ser resgatada,
porque - como nos diz Fayga Ostro-
wer — “quando o homem moldou a
terra moldou a si mesmo”. Construiu,
digamos, a sua propria imagem. Ha
ai algo de misterioso embutido em
uma pergunta de Fayga: “Que tipo
de linguagem é esta que nao preci-
sa de interpretacdo e comunica ha
milénios sem perder o nicleo da
expressividade?”®

Crihstets s



Talvez este enigma sem resposta
possa nos guiar na busca de um
outro padrdo de existéncia, refor-
mulando o imaginario que alimenta
nossos desejos. O que buscamos
depende, além das circunstancias
que nos cercam e dos impondera-
veis, de vontade e agdo. Ousar fa-
zer. E no fazer, com seus erros e
acertos, que poderemos construir
uma nova forma de vida mais igua-
litaria, criativa e feliz.

E termino este texto com o de-
poimento de uma professora que fez
da vontade, contra todas as evidén-
cias, uma afirmacdo da vida: “Eu sou
uma pessoa que se pudesse, assim,
uma expressao de gramatica dizer

‘classifique sua vida’, eu diria que

minha vida seria classificada pela
expressdo NAO PODE. Eu ndo podia
estudar porque era pobre demais.
Consegui me formar. Nao podia me
casar porque o rapaz que eu escolhi
é bem claro e a familia era contra
ele se casar com uma pessoa mais
escura. Nao podia ser mde porque
tinha um problema interno, tinha
atero infantil e virado. Tenho dois
filhos. Nao podia ter uma casa por-
que o salario era muito pouco, pro-
fessora ganha muito pouco e ele,
mecanico, também ganhava muito
pouco. Temos uma casa. Entédo, eu
acho que minha vida que era ndo
pode, PODE!".* @

Foto Joédo Ripper
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ESCOLA MULTISSERIADA DE ZONA RURAL:
REALIDADE ESQUECIDA

A literatura educacional dos ultimos
20 anos tem dado muito pouca aten-
¢do as escolas multisseriadas de zona
rural, e, em muitas realidades, ela é
muito presente, constituindo-se no
maior percentual de estabelecimentos
de ensino. Trata-se, nha melhor das hi-
poteses, de um pequeno préedio com
apenas uma sala, uma cozinha e sani-
tarios. Ai, uma dnica professora coor-
dena o ensino de todas as criangas da
localidade, do pré-escolar até a 4° sé-
rie. As vezes existe uma merendeira,
porem em muitas delas a propria
professora, alem das tarefas peda-
gdgicas e administrativas, ainda pre-
para a merenda para os alunos. Na
realidade brasileira, nas regioes su-
deste e sul, estas mestras jd possu-
em a formacao basica para a docen-
cia neste nivel; entretanto nas de-
mais regioes, a professora da zona
rural € "leiga", possuindo apenas 4
anos de escolaridade.

0 trabalho desta professora apresen-
ta, portanto, alguns desafios especi-
ficos, dos quais queremos ressaltar a
relacdo com a cultura local e com a
terra. No ano de 1997 fizemas um es-
tudo sobre essas escolas no municipio
de Sapucaia, RJ, e tivemos ocasiao de
acompanhar as professoras de duas
delas, reconhecidas como "boas" pro-
fessoras, comprometidas com sua ta-
refa educativa. Efetivamente o ensi-
no ministrado era de boa qualidade
e 0 tempo era muito bem aproveita-
do, mas ndo se percebia que o eixo
condutor do trabalho docente esti-
vesse norteado pelo tema rural. Tam-
beém ndo vimos nenhuma atividade
ou evento especifico da regido. Na
verdade podia-se sentir no curriculo

desenvolvido em ambas as escolas
um estilo urbanizante.

Por sua vez, os alunas também aspi-
ravam a estudar e trabalhar no centro
urbano. Numa determinada atividade
dialogada, uma menina de 4° série ex-
punha seu desejo de ir estudar na zona
urbana ou de la trabalhar. E uma das
professoras tinha a grande preocupa-
¢do de preparar seus alunos para "en-
frentarem a vida da cidade".

Por outro lado, a comunidade rural
também vai perdendo o contato com
a terra; ndo ha apoio a agricultura e
ninguém mais quer trabalhar na ter-
ra. Na comunidade de uma dessas
escolas, nenhuma familia mais vivia
da terra, os jovens rejeitavam esse tipo
de trabalho, preferindo a tarefa de
servente de pedreiro na drea urbana
ou permanecendo desocupada, en-
guanto suas pequenas propriedades
estdo abandonadas, sem nada produ-
zir. Mesmo as verduras e lequmes para
sua subsisténcia sdo compradas na
feira da zona urbana, o que exige uma
longa caminhada e o uso do 6nibus.

Atualmente é dificil podermos falar
em ‘"cultura rural". Nesta comuni-
dade a que nos referimos, a luz foi
instalada em 1993; todas as fami-
ligs, ainda que com grande esforco
foram comprando seus aparelhos de
televisdo e, logo a seguir, a parabo-
lica, o que trouxe para dentro da co-
munidade rural uma outra cultura,
forjando uma nova cultura hibrida.

No meio deste cendrio, fica bem difi-
cil para a professora, que ja nao tem
uma formacao adequada para lecionar

neste ambiente, poder fazer um tra-
balho que valorize e resgate a cultura
rural e os valores da terra. Se anali-
sarmos os documentos e materiais ofi-
ciais, elabarados com o intento de es-
timular e auxiliar os docentes, vemos
que essa realidade rural e multisseria-
da, e praticamente ignorada. Recen-
temente o Ministério de Educacdo do
Brasil elabarou e distribuiu para as
escolas de todo o pais os parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que pre-
tendem ser uma aorientacdo para o
ensino no pais inteiro. Este tipo de
escola sequer é mencionado e as rea-
lidades apresentadas nada tém a ver
com suas duas caracteristicas: mul-
tisseriacGo e zona rural. 0 gue se ve,
entdo, pais afora, é que o "pacote"
dos PCN esta em qualquer dessas es-
colas, mas permanece intocado.

Acrescente-se ao "esquecimento" des-
ta realidade, a critica sobre a oportu-
nidade, especialmente para estas es-
colas rurais, de um "pacote" nacional.
Percebemos nas reformas educativas,
ao lado da propalada descentralizagdo
uma tendencia para a uniformizacdo
dos curriculos, o gue hos parece inde-
sejdvel para qualquer realidade, quan-
to mais para esta tdo especifica. Mo-
reira, autor de trabalhos sobre a ques-
tdo dos curriculos, nos diz que numa
sociedade desigual, como a brasilei-
ra, a unica modalidade de coesdo pos-
sivel € a que se deriva do reconheci-
mento das diferencas e desigualdades.

E essas diferencas e desigualdades

parece que estdo sendo ignoradas
neste tipo de escola.

Zeélia Mediano

Centro Novamerica de Educacdo Popular
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Vivemos em uma época de crises e transformagoes profundas, das quais o
curriculo escolar ndo pode se omitir. Ele enfrenta diversas tensées que
podem ser classificadas nos planos epistemolégico, politico, econémico e
ético. O maior conflito que o curriculo enfrenta, porém, é sua tendéncia quase
obsessiva em se apresentar como coerente e inquestionavel, silenciando
suas tensdes e contradi¢des. Seu desafio é ingressar no mundo assumindo

as tensdes que este lhe coloca.
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curriculum

escenario

mundial

Vivimos en una época de crisis vy
de transformaciones profundas en el
plano politico, cultural, social y valé-
rico, tanto en el ambito nacional como
mundial, de la cual el curriculum no
puede desentenderse.

En efecto, hay tensiones en una
multiplicidad de dominios. Estas ten-
siones son sistémicas, por lo tanto las
clasificaciones que haré son exclusi-
vamente didacticas.

1. En primer lugar en el plano epis-
temoldgico las tensiones son de dife-
rente naturaleza. Por de pronto la res-
puesta a la clasica pregunta referida
a qué es lo que debe estimarse como
conocimiento no es de nada nitida,
toda vez que estamos ubicados en un
tiempo que ha sido definido como el

de la sociedad del conocimiento. Co-
nocimiento que crece exponencial-
mente, que se relativiza, que se plan-
tea como un conocimiento incierto,
que se ubica en una pugna ente el
conocimiento instrumental al servicio
de la produccion y la competitividad
y el conocimiento axiolégico que re-
fiere a la comunicacion y a la ciuda-
danizacion. En el plano més aplicado
surgen tensiones relacionadas con la
preeminencia del conocimiento inte-
lectual sobre el afectivo-actitudinal-
valorico, en donde la bisqueda de un
adecuado equilibrio entre estos se
plantea en el ambito del discurso, pero
se dificulta a nivel aplicado. Existe
igualmente una pugna entre el cono-
cimiento producto y el conocimiento
proceso, en donde los mensajes que
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se entregan desde los sistemas de eva-
luacion nacional e internacional, es-
tan ligados més bien con el primero
que con el segundo.

2. En el plano politico hay tensio-
nes referidas a quién le corresponde
controlar y distribuir el conocimien-
to; a través de qué instituciones. Las
tensiones nos remiten a definir el rol
que debe jugar el Estado al respecto,
cuando prevalece una concepcién neo-
liberal a ultranza que piensa que pre-
ferentemente es el mercado el que
debe controlar y distribuir el conoci-
miento. En esta perspectiva el Estado
debe actuar subsidiariamente. De lle-
no entramos al conflicto referido a la
centralizacion y descentralizacion del
curriculum y en consecuencia a los
grados de regulacion que debe ejer-
cer el Estado. No escapan a las ten-
siones politicas aquellas que se vin-

culan con el grado de participacién que
deben asumir los distintos actores
sociales en definir el curriculum, es
decir, las cuotas de poder que cada
uno tiene en el proceso de seleccion
y distribucion del conocimiento.

Entonces, surge con fuerza el tema
de la presencia de los organismos in-
ternacionales, llaménse Bancos, Inter-
net, expertos y asesores, etc., en la
definicién del curriculum nacional con
pretensiones de universalizacion del
conocimiento, minimizando la perti-
nencia curricular a contextos diferen-
ciados.

3. La dimension econdémica le plan-
tea al curriculum en la actualidad no
sblo dilemas referidos a cuél es el co-
nocimiento valioso y a quién es atri-
buible, sino que se introduce directa-
mente a las tensiones referidas a la
equidad y a la calidad del curriculum.

La primacia existente, en la actuali-
dad, de ligar el desarrollo econdomico
con el conocimiento y la educacién
estiman que el conocimiento valioso
es aquel que agrega valor al produc-
to, en especial el conocimiento cien-
tifico - tecnoldgico, todo otro cono-
cimiento aparece como superfluo, in-
trascendente y sin valor. Por consi-
guiente, la presencia en la mesa de
las decisiones curriculares de los em-
presarios, economistas y desarrollis-

tas, cientificos y tecndcratas es no
sélo inevitable, sino que imposterga-
ble. Estos, sin duda, entran en con-
flicto con aquellos actores que tam-
bién se sientan a esta mesa con una
mirada desde el desarrollo sustenta-
ble, de la recuperacion de los espa-
cios plblicos y de los que tienen una
mirada mas axioldgica del curriculum.
Nuevamente la tension se resuelve por
los que tienen mayor poder en el cur-
riculum: hacemos referencia tanto al
poder econémico como al simbdlico.

En esta perspectiva nos introduci-
mos al tema de la inequidad en el
curriculum, constatandose, tanto a
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nivel de nuestro pais como a nivel
mundial que pese a los esfuerzos que
existen por estrechar la brecha de la
inequidad, todavia esta es muy pro-
funda. Sin ser pesimista, pero si rea-
lista, esta brecha podria verse incre-
mentada.

4. El escenario ético tanto mundi-
al como nacional en que estamos in-
sertos es el que mayores y mas pro-
fundas tensiones le plantean al curri-

emyrede.« ...

ersen e

tiene licencia para sobreponerse a la
realidad, como si esta fuera su mi-
sion. El curriculum ético es siempre una
utopia. No podria ser de otra manera,
de lo contrario seria un imposible. Pero
hoy la brecha se ha incrementado ex-
ponencialmente y la contradiccion
entre lo que se postula y la realidad
se hace indefendible. Como se puede
postular el valor de la solidaridad en
un mundo que promueve, con deci-
sién existencial, el individualismo;

sostiene el valor de la justicia social,
cuando los niveles de pobreza se in-
crementan y las diferencias entre los
que poseen el poder econémico y los
que tienen escaso poder se agranda
abismantemente.

Las tensiones que hemos puntea-
do son sélo algunas de muchas que el
curriculum confronta en el escenario
mundial, podriamos agregar unas tan-
tas mas, pero creo no equivocarme al
sostener que la mayor tension que el

culum. Hoy mas que nunca surge con
fuerza la contradiccion historica y
permanente que ha existido -y que
pareciera que se hace mas insosteni-
ble que nunca- entre un discurso cu-
rricular ético, utdpico, que formula
valores desvinculados de la realidad,
que propone para la educacién, por
qué no decirlo, una escala axiolégica
fantasiosa, hipotética hasta quiméri-
ca y una realidad en crisis valérica.
Dicho de otra manera, siempre el
curriculum ha postulado e intencio-
nado valores que impugnan la coti-
dianeidad de los estudiantes. Pareciera
que al curriculum le estd permitido o

cémo se puede postular educacional-
mente el valor de la paz en un mundo
que ve la guerra como la Gnica salida
de los conflictos, el valor de libertad
cuando es posible coartarla sin limi-
tes para mantener el orden y la sequ-
ridad, el valor de la dignidad humana
cuando los derechos més fundamen-
tales son violados permanentemente,
el valor de la justicia cuando se des-
conoce el debido derecho a la defen-
sa, el valor de la igualdad cuando per-
sisten las intolerancias y las discrimi-
naciones religiosas, étnicas, de géne-
ro, de orientacién sexual, a los disca-
pacitados fisicos o mentales. Cdmo se

curriculum enfrenta es el desconocer,
silenciar, invisibilizar, como lo ha he-
cho histéricamente, sus tensiones y
contradicciones. En un afén casi ob-
sesivo, el curriculum ha querido pre-
sentarse como coherente, incuestio-
nable, irrebatible, casi axiomatico y
de esa manera no ha tenido la capa-
cidad de enfrentar sus propios con-
flictos y en esa vena se ha hecho im-
pertinente e impenetrable. EL desafio,
entonces, que le queda al curriculum
por delante, si pretende reencontrar
su verdadero sentido, es entrar al
mundo asumiendo las tensiones que
este le plantea. ®

NO
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Identidad y Ciudadania -

un reto a la educacidn intercultural
Margarita Bartolomé

Narcea, Espaiia, 2002

La reflexién que se presenta en este
libro nace del contacto directo de los
autores con las escuelas que acogen
una poblacion multicultural, de su
didlogo con el profesorado y alumna-
do de estas escuelas, y de los interro-
gantes suscitados por sus investiga-
ciones en educacién intercultural. Su
objetivo, por tanto, es ofrecer el fru-
to de esa reflexién, desde la expe-
riencia realizada a lo largo de una dé-
cada y que ha ayudado a construir un
marco de referencia desde el cual tra-
bajar las investigaciones, la formacién
prdctica del profesorado y los mate-
riales educativos.

Mujeres a favor de la paz -

Hacia un programa de accién

I. Breines, D. Gierycz y B.A. Reardon
Narcea. Espafia, 2002

Aborda la situacién de las mujeres en
tiempos de guerra y el rol que debe-
rian tener en el establecimiento de la
paz. Analiza la politica internacional
desarrollada en los conflictos, critica
modos y procedimientos seguidos para
alcanzar la paz, y ofrece pautas para
una reflexién y un didlogo que con-
duzcan a un programa de paz basado
en las iniciativas de las mujeres. A
partir de esta lectura se puede cons-
truir una convivencia en una cultura
de paz.

Discriminacién, Sociedad y Escuela
en América Latina -

iSomos tod@s iguales?

Vera Maria Candau (coord.)
Ediciones Runa. Bolivia, 2002

Curriculo: debates contemporaneos
Alice Casimiro Lopes,

Elizabeth Machado (orgs.)

Cortez. Brasil, 2002

0 livro é o resultado de uma investi-
gagdo desenvolvida pelo Centro Yachay
Tinkuy (Bolivia), Novamerica (Brasil)
e Centro Cultural Poveda (Repiblica
Dominicana) como parte das ativida-
des da Red Interinstitucional “Dere-
chos Humanos, Ciudadania y Democra-
cia”. 0 objetivo geral é compreender
como professores e alunos se situam
diante das manifestacées da discrimi-
nag¢do na escola e propor formas de
superar o problema, partindo do prin-
cipio de que educar para o reconheci-
mento do “outro” é um dos desafios
na educagao em Direitos Humanos.

Democracia, Educacdo e
Multiculturalismo

Carlos Alberto Torres

Editora Vozes, Petropolis, RJ, 2001

0 pensamento curricular contempora-
neo caracteriza-se por uma diversida-
de de questoes marcadas pelo hibri-
dismo tedrico. Miiltiplos enfoques te-
Oricos se entrelacam e se desdobram
em uma pluralidade de concepcdes
curriculares. 0 livro pretende ser uma
possivel iniciac@o ao campo do curri-
culo para todos aqueles que atuam e
refletem sobre educacdo. Discute te-
mas como diferenga, cotidiano, tec-
nologias, espagos, tempos, poder, cul-
tura, conhecimento e suas implicagées
curriculares.

Pesquisa no/do cotidiano das
escolas - sobre redes de saberes
Inés Barbosa de Oliveira, Nilda
Alves (orgs.)

DP&A. Brasil, 2001

Este livro busca reconstruir os concei-
tos de democracia, multiculturalismo
e cidadania, levando em conta o con-
texto global da politica e prdtica edu-
cacionais em nossos dias. Para Micha-
el W. Apple no livro de Torres “uma
imensa quantidade de material tedri-
co e empirico é sistematizada, apre-
sentando novas e desafiantes manei-
ras de associar as lutas pela demo-
cracia com as que envolvem a cidada-
nia e a educacdo multicultural”, sen-
do, portanto, uma obra de valor per-
manente e importante para todos/as
aqueles/as que estejam interessados/
as em aprofundar e alargar o signifi-
cado e a importancia da educacdo
para a democracia e a justigca social.

Por que pesquisar o cotidiano? Que
saberes e fazeres estdo presentes nos
universos de tantos professores e alu-
nos e que precisam e merecem ser pes-
quisados? Estas e outras tantas per-
guntas, necessdrias e de dificil res-
posta, aparecem nos textos que com-
poem este livro. Muitos pesquisado-
res e pesquisadoras tém se preocupa-
do, de maneira predominante, com os
miltiplos contextos cotidianos nos
quais vivemos e como neles nos for-
mamos e educamos em rede. A preo-
cupag¢do é buscar nesses cotidianos,
para além de entendé-los como lugar
de reprodugdo e consumo, o que ne-
les se cria no uso dos produtos e re-
gras postos pelo poder proprietidrio.




Sediado no Brasil, o Instituto Paulo
Freire (IPF) & uma rede internacional
de pessoas e instituigdes, com mem-
bros distribuidos em vinte e quatro
paises. Sua finalidade é dar continui-
dade ao legado do pedagogo, aproxi-
mando pessoas e instituigdes que tra-
balham a partir de suas idéias. Para
melhor cumprir essa finalidade, o IPF
busca desenvolver pesquisas, para,
com as revelagdes e contribuicdes que
elas propiciarem, fazer intervengdes,
ou seja, formular e implementar pla-
nos, programas e projetos nos cam-
pos da educacao, da cultura e da co-
municagdo. 0 site oferece maiores in-
formacgdes sobre o Instituto, dados
diversos relacionados a Paulo Freire
e seus diversos livros, férum, notici-
as e outros servigos. Em portugués,
espanhol e inglés.

www.inclusioneducativa.cl

En 1996, en Chile, la Fundacion INEN
dio inicio a la Red de Integracién
Educativa (RIE), una red virtual de
organizaciones y personas que trabaja
por una educacion inclusiva buscan-
do integrar ninos con necesidades es-
peciales a la educacion regular, va-
lorando la diversidad y ofreciendo
oportunidades iguales para todos. La
pagina ofrece noticias e informacio-
nes sobre RIE y sus proyectos. Dis-
ponible en espafol.

www.educared.edu.pe

La pagina Educared Per( tiene como
propdsito fundamental contribuir en
la mejoria permanente de la calidad
de la educacion nacional. El sitio
cuenta con secciones especializadas
(Docentes, Estudiantes, Padres de fa-
milia, Directores e Investigadores),
y ofrece informaciones e herramien-
tas diversificadas. Disponible en es-
paiiol.

La Oficina de Educacion de la UNES-

CO para América Latina y el Caribe
(UNESCO/Santiago) es una de las
cuatro unidades del sector de educa-
cion de la UNESCO que se encuentra
fuera de la sede de Paris. Localizada
en Santiago de Chile, tiene como res-
ponsabilidad apoyar y asistir a los
paises de la regién para mejorar la
educacion y busca desarrollar una
cultura de paz, tolerancia y demo-
cracia. Entre otros servicios, el sitio
pone a disposicion noticias y un cen-
tro de informacian y documentacion
al cual es posible acceder por inter-
net. Disponible en espanol.

www.alforja.org

A Rede Alforja é composta por sete
ONGs que atuam no Panama, Costa
Rica, Nicaragua, Honduras, El Salva-
dor, Guatemala e México. Realiza um
trabalho de educa¢do popular, bus-

cando a transformacdo da realidade
por meio de uma proposta politica e
pedagégica. O site disponibiliza se-
¢oes para cada um dos centros e do-
cumentos para consulta online. Em
espanhol.

www.edutic.org.ar

Diversos estudios y analisis refuer-
zan el valor de la educacion y de la
tecnologia como instrumentos indis-
pensables para el desarrollo susten-
table de los paises en los proximos
anos. Los objetivos y actividades pre-
vistas por la Asociacion de Entidades
de Educacidn a Distancia y Tecnologias
Educativas de la Repiblica Argentina
(Edutic) buscan desarrollar las priori-
dades politicas, econdmicas y sociales
en el campo de la necesaria vinculaci-
on entre educacién, tecnologia y eco-
nomia. El sitio cuenta con informacio-
nes sobre Edutic y deja a disposicion
documentos, legislaciones, links y even-
tos. Disponible en espanol.
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Agora, vocé também podera participar da
producao da Revista NOVAMERICA.

& smes o g Suas respostas vao nos ajudar a definir
- Snmusmdus terfapsias: a pauta de assuntos e a selecionar os artigos
AT que melhor respondam a seus interesses e
b possam dialogar com suas idéias, opinides ou
criticas sobre a tematica geral a ser abordada
N \ em cada nova edigo.
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Na Ameérica Latina,
ja se pode falar em uma
etapa pos-neoliberal?

Participe,
respondendo em nosso site

www.novamerica.org.br
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Educar em tempos dificeis requer
militancia, engajamento,
amorosidade. Pressupde manter
viva a chama da utopia, necessaria
para a construcao de um outro
mundo possivel. Exige formacdo
permanente, respeito as diferen-
¢as, coragem para enfrentar a
banalizacdo e a naturalizagédo da
violéncia e da guerra. Educar em
tempos dificeis necessita, fundamentalmente, de
reconhecermos todos e todas, a importancia da
Educacao em Direitos Humanos.

Professor Ms. Jodo Beauclair

Novamerica, UNIVERSO - Universidade Salgado de
Oliveira, CEVI - Colégio Estadual Visconde de
Itaborai, Rio de Janeiro - Brasil

"""-v,',::d Educar en tiempos

dificiles, significa para mi
generear actitudes que
posibiliten mantener la
esperanza, resistiendo a
las politicas educativas de
los gabiernos, a través de
propuestas creativas,
pensando con otros/as.
En fin, viviendo de tal
manera mj ser docente
que ayude a los alumnos
y sus familias a tomar
conciencia de que la
Educacion es un derecho para todos y que somos
todos ciudadadanos responsables de que este
derecho se realice plenamente.

M?® del Rosario Alves

aceito como natural e inevitavel, formular alternativas ao
existente, bem como em engajar-se em lutas contra
situagbes de opresséo.

Professor Antonio Flavio
UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Brasil

Educar em tempos
diffceis requer uma
escola que se faca
espaco de construgao
de conhecimentos, de
critica cultural e de desen-
volvimento da solidariedade.
Implica formar um individuo
autonomo, empenhado em
adquirir novos conhecimentos,
compreender e criticar o existente,
questionar o que costuma ser

Concibiendo la palabra
EDUCAR como una cualidad,
mas gue una accién, pienso
que, desarrollarla en el mo-
mento historico que nos toca
vivir es mas que un reto, ya
que implica la adaptacion a las
necesidades de los
estudiantes, no solo aquellas
involucradas en el ambito
academico, sino también a las
afectivas y emocionales.

Educar en tiempos dificiles es,
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Mtra. de Educacion Especial, Escuela Publica, para mi, inocular valores y actitudes que ademds de
Uruguay generar un conocimiento cultural, hagan al hombre mas
sensible y humano, capaz de creer y confiar en los
demas, siendo portadores a su vez de este mensaje con
: e acciones mds que con simples palabras.
Educar en tiempos dificiles g e

es dejarte permeabilizar por Daniel Salgado Gutiérrez

los desafios que presenta la Profesor del Imid, I.A.P., México
realidad y desde alli tomar

posturas coherentes que te

lleven a un compromiso de

lucha por defender Ia

dignidad de cada persona en

lo cotidiano.

A

Eli Saucedo
Profesora de escuela publica , Cochabamba, Bolivia
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