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Pandemia: que educacao?

Esta é a pergunta que a edicdo de numero 169 da Revista
Novamerica procura responder nos diferentes textos aqui
publicados. Cada uma das reflexdes, apresentadas pelos
diversos especialistas que vivem em diferentes paises
latino-americanos e caribenhos e atuam em diferentes
ambitos, busca situar a grave crise instalada por conta da
pandemia provocada pela COVID 19. Todavia, também
se dedicam a apontar alguns caminhos, algumas saidas,
para vencé-la.

Uma crise que afeta todas as dimensdes da vida individual
e coletiva e que provoca multiplas interrogagdes em todas
areas que abrangem e configuram a nossa existéncia no
planeta. Uma crise que instala confrontos, mas também
muita solidariedade. Uma crise que mobiliza ou precisa
mobilizar governos, instituicdes de toda a natureza, socie-
dade civil, enfim, uma crise que nos faz perguntar: por que
aconteceu? Para que aconteceu? Com o que estamos com-
prometidos, para onde caminhamos? Entre tantas outras
questoes que exigem uma profunda reflexdo, ndo sé para
encontrar respostas para o aqui e agora - uma questao de
sobrevivéncia -, mas também para buscar alternativas que
viabilizem um outro mundo
possivel muito melhor. Um
mundo onde prevaleca o ser
no lugar do ter. E onde o ter
seja sindbnimo de direito a
uma vida digna para toda a
humanidade.

Diante deste contexto, ndo
poderiamos deixar de per-
guntar: Como lidar com a
educacao enquanto a pan-
demia acontece e quando
ela terminar? O que precisa
mudar agora e no futuro pré-
ximo? Quais os impactos da
pandemia na educac¢do? Que
transformacgbes sao urgentes
no campo educacional em to-
dos os seus ambitos e niveis?
Enfim, para onde caminha a
educacao?

E claro que nao temos a
pretensdo, nem mesmo o
objetivo de responder a todas
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essas questdes e muitas outras que, certamente, precisamos
fazer diante da catastrofe que essa pandemia provocou e
ainda provoca. Os diversos textos apresentados, mesmo
que de maneira suscinta, fazem um bom diagnéstico dos
problemas que a educagao esta enfrentando, como por
exemplo, problemas de ordem emocional causados pelo
isolamento a que os alunos estdao submetidos, estresse
por parte dos professores por terem que lidar com ensino
remoto emergencial, familias que tém que aprender, de
repente, a conduzir de modo mais sistematico o estudo
de seus filhos e que sequer dispdem de infraestrutura
para exercer tal tarefa. Problemas de ordem operacional,
tais como: a falta de computadores ou acesso a internet,
as medidas sanitdrias e/ou protocolares para lidar com o
retorno das aulas presencias e com os inUmeros desafios
relacionados a administracdo e ao cuidado para que os
profissionais da area da educacao, bem como os estudantes
sejam assistidos com qualidade, seguranca e, por que ndo,
com muita ética e amor.

Mas o que publicamos nao fala apenas de problemas,
nossos autores também refletem sobre as possiveis so-
lugdes para lidar com toda a
complexidade da situacéo e
um verbo ganha destaque:
ESPERANCAR. Com ele, além
de poder reencontrar nosso
entusiasmo para continuar
lutando e agindo para a cons-
trugcdo por uma educagao
digna paratodos e todas, que-
remos também homenagear
nosso mestre Paulo Freire,
com o qual aprendemos:

E preciso ter esperanca,
mas ter esperanca do verbo
esperancar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo
esperar. E esperanca do verbo
esperar ndo é esperanca, é
espera. Esperancar é se
levantar, esperancar é ir
atrds, esperancar é construir,
esperanc¢ar é ndao desistir!
Esperancar é levar adiante,
esperancar é juntar-se com
outros para fazer de outro
modo...
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Esta es la pregunta que la edicién 169 de la Revista No-
vamerica busca responder en los textos aqui publicados.
Cada una de las reflexiones que presentaron los diversos
especialistas que viven en diferentes paises latinoamerica-
nos y caribefios y actian en distintos ambitos, cada una
de las reflexiones, deciamos, procura situar la grave crisis
que seinstalé por la pandemia, provocada por la COVID-19.
También apuntan algunos caminos, algunas salidas, para
poder vencerla.

Una crisis que afecta todas las dimensiones de la vida indivi-
dualy colectivay que provoca multiples interrogaciones en
todas las areas que abarcan y configuran nuestra existencia
en el planeta. Una crisis que trae enfrentamientos pero tam-
bién mucha solidaridad. Una crisis que moviliza o precisa
movilizar a los gobiernos, a todo tipo de instituciones, a la
sociedad civil. Una crisis que nos mueve a preguntarnos:
ipor qué sucedid? ;Para qué sucedi6? ;Con qué estamos
comprometidos? jHacia ddnde caminamos? Entre tantas
otras preguntas que exigen una profunda reflexién no
solo para encontrar respuestas para el aqui y ahora —una
cuestién de sobrevivencia-,
sino también para buscar alter-
nativas que hagan viable otro
mundo posible mucho mejor.
Un mundo en el que prevalez-
ca ser en lugar de tener y en
donde tener sea sinénimo de
derecho a una vida digna para
toda la humanidad.

Frente a este contexto, no po-
demos dejar de preguntarnos:
¢{Cémo lidiar con la educacion
ahora que estd ocurriendo la
pandemia y después, cuando
acabe? ;Qué es lo que tiene
que cambiar ahora y en un fu-
turo préximo? ;Cudles son los
impactos de la pandemia en
la educacién? jCudles son las
transformaciones urgentes en
el campo educacional en todos
los ambitos y niveles? Por fin,
(hacia donde va la educacion?

Es claro que no tenemos la pre-
tension ni siquiera el objetivo
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de responder a estos y otros interrogantes que puedan
surgir frente a la catastrofe que esta pandemia causé y
continUa causando. Los diversos textos presentados, aun-
que de manera sucinta, hacen un buen diagnéstico de los
problemas que la educacion esta enfrentando como, por
ejemplo, problemas de orden emocional causados por el
aislamiento a que los alumnos estan sometidos; estrés por
parte de los profesores por tener que trabajar con la ense-
Aanza a distancia de emergencia; familias que tienen que
aprender, de repente, a conducir de modo mas sistematico
el estudio de sus hijos y que no dispone de infraestructura
para ejercer dicha tarea. Problemas de orden operacional,
tales como lafalta de computadoras o de acceso ainternet,
de medidas sanitarias y/o protocolares para enfrentar la
vuelta a las clases presenciales. También, los innumeros
desafios relacionados alaadministraciony al cuidado para
que los profesionales del 4rea de la educacion, asi como
los estudiantes, sean asistidos con calidad, seguridad y,
por qué no, con mucha éticay amor.

Pero lo que publicamos no habla solo de problemas.
Nuestros autores también re-
flexionan sobre las posibles
soluciones para lidiar con esta
situacién tan compleja. Un
verbo se destaca: ESPERANZAR.
Con el mismo, ademas de poder
reencontrar nuestro entusias-
mo para continuar luchando y
actuando para la construccion
de una educacién digna para
todos y todas, queremos tam-
bién homenajear a nuestro
maestro Paulo Freire, con quien
aprendimos:

Es preciso tener esperanza, pero
tener esperanza del verbo espe-
ranzar; porque hay gente que
tiene esperanza del verbo esperatr.
Y esperanza del verbo esperar no
es esperanza, es espera. Espe-
ranzar es levantarse, esperanzar
es ir atrds, esperanzar es cons-
truir, jesperanzar es no desistir!
Esperanzar es seguir adelante,
esperanzar es juntarse con otros
para hacer de otro modo...
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Cecilia Peraza Sanginés
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D octora en Sociologia por la Universidad Auténoma
de Barcelona con especialidad en Educacién y Cultura.

Actualmente es profesora de tiempo completo adscrita al
Centro de Estudios Socioldgicos, en la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Auténoma
de México, donde realizd sus estudios de licenciatura.
Tiene experiencia profesional en diversos campos
vinculados con instituciones sociales y educativas en
Meéxico y el Estado espafiol. Sus principales intereses
de investigacion se enmarcan en los dmbitos de la
sociologia de la politica educativa en temas como la
educacion para la ciudadania global; la educacion
en valores; los estudios de género y coeducacion; la
gestion de conflictos en el dmbito escolar; la formacion
profesional y técnica; y los cambios en las instituciones de
educacion superior. Recientemente coordiné dos proyectos
subsecuentes de investigacion financiados por la Universidad

(PAPIIT, DGAPA-UNAM) sobre la rendicién de cuentas en la
reforma educativa global, que se enmarca en una comparativa
internacional entre siete paises. Es coordinadora del libro “México en

la reforma educativa global’, editado por la UNAM en 2020.

Reflexiones sobre educacion
y post-pandemia

Teniendo presente no solo el actual contexto
marcado por una grave crisis en el area
de la salud, sino también el periodo post-
pandemia, ¢cuales son los principales
probhlemas y/o desafios que la educacion,
en sus diferentes niveles, esta enfrentando
o tendra que enfrentar en un futuro
proximo?

La educacion se ha constituido a partir de afrontar his-
térica y permanentemente problemas y desafios para la
humanidad, con la intencién de generar las herramientas

colectivas necesarias para gestionar nuevas necesidades
y conflictos sociales. El hecho educativo, de cuyo estudio
se encarga la pedagogia, abarca una gran cantidad de
relaciones e instituciones y contempla, desde luego, los
sistemas educativos formales, como estructurantes de los
Estados nacionales.

Es preciso distinguir la educacién informal - asociada a los
agentes socializadores primarios y secundarios (la familia,
los grupos de pares, las iglesias, las bibliotecas, las ludo-
tecas, los centros sociales y los medios de comunicacién,
entre otros) - de la educacién formal —asociada a la escuela



En esta nueva década, marcada por la
pandemia global provocada por el virus
SARS-COV-2y Ia COVID 19, Ia educacion
se enfrenta a nuevos prohliemas
especificamente vinculados con Ia salud
en los espacios educatives y con los
efectos del confinamiento en las familias
y su relacion con las escuelas.

en sus distintos niveles: acompahamiento de la primera
infancia, como centros de desarrollo infantil; educacion
basica (educacidn inicial o preescolar, primaria y secunda-
ria); educacién media superior (bachilleratos terminales,
carreras técnicas y preparatorias) y la educacién superior
(licenciaturas y post-grados). Se refieren a la educacion
no formal todas aquellas actividades que se realizan fuera
del ambito escolar. Aquellas que no estan directamente
dirigidas a la provisidn de credenciales propias del sistema
educativo reglado. Por ejemplo, talleres, grupos escultistas
o0 montahistas, asociaciones artisticas o artesanales, orga-
nizaciones barriales, entre otros.

Asi, pues, referirse a la educacién implica un alto nivel
de complejidad. Se trata de un concepto del que se sir-
ven todas las posturas politicas como herramienta para
conseguir sus objetivos. La educaciéon como solucién a
todos los problemas sociales resulta, a estas alturas, un
significante vacio.

En esta nueva década, marcada por la pandemia global
provocada por el virus SARS-COV-2 y la COVID 19, la edu-
cacion se enfrenta a nuevos problemas especificamente
vinculados con la salud en los espacios educativos y con
los efectos del confinamiento en las familias y su relacion
con las escuelas.

Esos problemas se suman a los estructurales previamente
identificados en los sistemas educativos desde finales del
siglo pasado. En concreto, la reproduccién y profundizacién
de las desigualdades sociales (econémicas, de género u
orientacion sexual, étnicas, por capacidades diferentes o
situaciones de discapacidad, entre otras).

Algunos autores, entre los que destacan Richard Horton
y Merrill Singer (como se cita en Plitt el 20 de octubre de
2009), se han referido a esta crisis global como una sinde-
mia, y enfatizan la necesidad de comprenderala COVID19
como una enfermedad social —-no solo biolégica—en la que
ambos elementos estan presentes, de manera que se po-
tencian de forma sinérgica. Por ello se plantea la necesidad
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de trabajar mas alla de la prevencién de los contagios y de
incidir en la esfera social y cultural.

Recientemente abordamos el estado de la cuestion acerca
del cierre escolar durante la pandemia y sus efectos sobre
las familias (GARCIA CHEDIAK e PERAZA, 2020), con base en
una revisién de alcance en buscadores especializados de
48 articulos académicos. Las reflexiones sobre el cierre de
las escuelas se concentran en los efectos: la exacerbacion
de las desigualdades estructurales y de género, los efec-
tos psicolégicos y psiquiatricos derivados de la transicién
hacia distintas formas de educacién a distancia. Resulta
interesante encontrar también en la literatura académica,
laidentificacién de dreas de oportunidad para la educacion
post-pandemia y alternativas pedagdgicas desarrolladas
tanto porfamilias como por escuelas, como redes de apoyo
y cooperacion durante la contingencia.

¢Qué entiende usted por educacion de calidad
en estos tiempos de pandemia?d

La calidad como concepto de mercado aplicado a los
sistemas educativos, ha sido ampliamente debatida por
autores criticos a la mercantilizacién de la educacién (PO-
PHAM, 1999; GRIERA, RIFA Y PERAZA, 2005; SVERDLICK,
2009; RODRIGUEZ, 2010; VASQUEZ, 2013; VEGA-CANTOR,
2014; VERGER Y NORMAND, 2015; COLELLA Y DIAZ, 2016;
ACUNAY PONS, 2016; VERGER Y PARCERISSA, 2017; VERA
Y GONZALEZ-LEDESMA, 2018; ANAYA, 2019; PLA, 2019).



Dotar de significado a la educacion de calidad, en tiempos
de pandemia, nos obliga a replantear la cuestién: jedu-
car para qué? Si entendemos la calidad como garantia
de contenidos adecuados para reflexionar el momento
historico que se esta afrontando socialmente —como el
acompafnamiento cercano y la escucha activa de las y
los educandos, y la aplicacién de procesos de evaluacion
adecuados al contexto- lo que tenemos es una enorme
area de oportunidad.

En México lo que hemos observado, alolargo de la contin-
gencia, ha sido el desarrollo apresurado de contenidos tele-
visivos para una supuesta garantia de cobertura (Programa
Nacional Aprende en casa). También la falta de adecuacion
curricular frente a la crisis global; el abandono de muchas
personas en edad escolar que no tienen acceso a internet
ni tampoco acompafiamiento de ningun tipo'; la obsesién
por la rendicidn de cuentas; la evaluacion estandarizada y
el mantenimiento de una aparente normalidad.

En el amplio colectivo docente es posible identificar es-
fuerzos verdaderamente heroicos por aportar, desde la
profesidn con vocacion, un granito de arena al proceso de
aprendizaje durante la contingencia. Maestras y maestros
acompanando sentimentalmente a sus grupos para afron-
tar la enfermedad, el miedo y la muerte. Otros que han
logrado proveer a su alumnado de dispositivos digitales
para que puedan acceder a su derecho a la educacion.
Otras y otros reinventandose con la infancia y la juventud
en esta transicién evolutiva a la era digital.

Lamentablemente, también es posible reconocer los vi-
cios del sistema en comportamientos oportunistas frente
al trabajo magisterial. Existe una obcecada insistencia
administrativa en la evaluacién basada en la rendicién
de cuentas permanente, de las familias hacia la escuela
(evidencias de actividades realizadas), de las escuelas hacia
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la administracion escolar (evidencias de programacion y
capacitacion) y de esta hacia el campo politico (formularios,
encuestas y evidencias de alineacidn). En esa rendicién
de cuentas se construyen discursos para simular el éxito
de la gestion de la crisis que, supuestamente, garantiza la
educacién de calidad>

La calidad de la educacién en tiempos de pandemia de-
pende de las posibilidades de las familias de acompanar
el proceso de sus hijas e hijos para aprender de la crisis y
generar herramientas de resiliencia, y para aprender tam-
bién de las nuevas relaciones que logren establecerse con
las escuelas y la comunidad. Aunque en la realidad de la
mayoria de las familias, la educacién formal en tiempos de
pandemia ha significado una carga mas sobre la espalda,
sobre todo de las mujeres, lo cual ha profundizado las
desigualdades estructurales y de género®.

La calidad de la educacion en tiempos de
pandemia depende de las posibilidades
de las familias de acompaiiar el proceso
de sus hijas e hijos para aprender de

Ia crisis y generar herramientas de
resiliencia, y para aprender también

de las nuevas relaciones que logren
establecerse con las escuelasyla
comunidad.

¢Cual es el significado y cuales son las
perspectivas de construccion de la
ciudadania global en este tiempo de
pandemia?

La nocion de ‘ciudadania global’ cobré un lugar central en
el discurso internacional acerca de las prioridades educa-
tivas para el desarrollo, en 2012. A partir de lainiciativa “La
educacion ante todo’, del Secretario General de las Naciones
Unidas, el fomento dado a la ciudadania global y al desarro-
llo sostenible se asumieron como prioridad. No obstante,
destaca la amplitud de dicha nocién. Es decir, la dificultad
de hacerla operativa en educacién porque implica un cierto
grado de confusién. Esto se debe fundamentalmente a que
es un concepto poco claro, una contradiccion de términos
e, incluso, un oximoron (DAVIES, 2006).

Tradicionalmente, la nocién de ciudadania se ha rela-
cionado con la pertenencia individual a una comunidad
politica contenida en los limites del Estado Nacion. Ello
comprende un sentido de pertenencia a una comunidad



politica nacional pero también a una forma de accién, con
implicaciones a nivel de responsabilidades y derechos. Sin
embargo, el propio Estado Nacién ha sido desplazado, en
el sistema neoliberal, por otros poderes facticos. Es el caso
de las farmacéuticas que, en esta crisis, se han hecho cargo
de la investigacion, la produccién y la distribucion de la
vacuna, en una carrera por controlar el mercado mundial
y una supuesta “nueva normalidad”.

En cualquier caso, la nocién de ciudadania es controvertida.
Esta sujeta a variedad de interpretaciones, no solamente
en sociedades divididas, sino también entre poblaciones
indigenas o minorias culturales en el interior de un Estado.
Por otra parte, los derechos asociados a la ciudadania a me-
nudo son negados a los grupos de migrantes, en particular
a las personas refugiadas (PERAZA, 2015).

Cualquier intento de incorporar la nocién de ciudadania
mas alla del Estado Nacidn, a nivel global, se vuelve todavia
mas problematico desde la perspectiva juridica. Aun conla
declaracién de las Naciones Unidas acerca del surgimiento
de una comunidad politica mundial, sus miembros estan
compuestos de naciones, no de individuos. Asi, pues,
pese a la forma como la globalizacion esta afectando a las
concepciones tradicionales de la ciudadania dentro de los
limites del Estado Nacién, la nocién de ‘ciudadania global’
sigue siendo una metafora; mas adn, una contradiccion.

{De qué ciudadania hablamos cuando hay personas que
mueren ahogadas diariamente en el Mediterrdneo y en
el Rio Bravo, en la busqueda desesperada de un lugar en
el mundo para vivir? ;A qué ciudadania democratica nos
referimos cuando México registra mas muertes y desapa-
riciones forzadas que las dictaduras latinoamericanas de
finales del siglo XX?

Asi, pues, las perspectivas de construccién de la ciudadania
global, en este tiempo de pandemia, pasan por deconstruir
y ampliar categorias anteriores que se refieren a la relacién
del individuo y las comunidades con su poblacién y su
territorio originarios. El arraigo y la pertenencia, con la
aldea global como referente, sin perder el compromiso
con la construccién colectiva en el nivel local (glocal, es

Sin duda, esta nueva experiencia
glohal pandémica apunta hacia la
construccion de una ciudadania glohal
para el cuidado de Ias personas,

en el campo de la salud y de

Ias relaciones, asi como en el campo
de los recursos del planeta.

el acrénimo formado a partir de global y local, que se ha
empleado desde las perspectivas econémicay cultural para
referirse a dicha vision).

En educacidn, se trata de ampliar la consciencia acerca
de los limites de nuestro planeta, de la interdependencia
entre los seres vivos y la urgencia de la ética global de los
cuidados con perspectiva de género. Sin duda, esta nueva
experiencia global pandémica apunta hacia la construccion
de una ciudadania global para el cuidado de las personas,
en el campo de la salud y de las relaciones, asi como en el
campo de los recursos del planeta. Se presentan interesan-
tes desafios para optimizar las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacion en la era digital, con el foco en el
ejercicio de los derechos sociales frente a las desigualdades.

c¢Cuales son las contribuciones guela
decolonialidad y la interculturalidad tienen
para darle a la educacion del continente?

La interculturalidad ha sido un discurso utilizado por gru-
pos dominantes como un medio para asimilar a las culturas
locales minorizadas (ZARATE, 2014). A pesar de presentarse
como un modelo alternativo de convivencia entre las di-
versas culturas, tanto en los paises latinoamericanos con
pueblos originarios que utilizan su propia lengua, como en
los paises receptores de personas inmigrantes, la propues-
ta intercultural no ha garantizado un didlogo equitativo,
respetuoso, democratico ni enigualdad de condiciones. El
desarrollo cultural no solo depende de su organizacion y
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solidez interna (crecimiento intracultural), sino del grado
de relacién que pueda tener con otras culturas.

“Estas relaciones pueden tener formas y matices diferentes
(pluricultural, multicultural, intercultural o transcultural)
y generar tensiones y conflictos de poder. Cuando estas
relaciones culturales ocurren en igualdad de condiciones
y en el respeto mutuo de sus saberes y sus modos de vida,
se asume que son relaciones interculturales, pero general-
mente esto no ocurre en la vida real. Por lo tanto, es una
utopia. Por el contrario, se convierte en un camino efimero
hacia la supra- o la trans- culturalidad. Estas relaciones
transculturales suponen la colonizacién y dependencia, y
la respuesta frente a estas relaciones de dominacion es la
decolonizacién” (ZARATE, 2014,105).

La pedagogia decolonial plantea la educacién liberadora,
populary/o comunitaria, como una alternativa ético-politi-
caposible (FREIRE, 1968/2005; ILICH, 1970; MIGNOLO, como
se cita en Giuliano y Berisso, 2014). Se trata de un didlogo
geopolitico-pedagdgico de aprender a desaprender para
poder re-aprender.

Los principales aportes del “giro descolonial” (De Sousa,
2009; Dussel, 2015) involucran el pensamiento fronterizo
como condicién de posibilidad para hacer visible la triple
dimensién de la colonialidad (del poder, del saber y del
ser). Esta triple dimension ha operado histéricamente como
cara oculta de la modernidad. Se trata, de acuerdo con
Giulianoy Berisso (2014, 62), de“una invitacion a reflexionar
sobre los modos en que siguen aun vigentes en nuestras
sociedades distintos dispositivos de colonizacién, por
ende, de dominacidén, de sometimiento e invisibilizacién,
que atentan contra otras formas de conocer, ser y estar,
diferentes (y subalternizadas) a la planteada por la matriz
colonial de poder” (idem, 62).
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Sin embargo, la realidad de la enseiianza
a distancia durante la contingencia

para niiias, niiios y jovenes,

ha significado la doble o triple jornada
para las madres trabajadoras que,

en su mayoria, se han hecho cargo

e acompanar el proceso educativo.

La decolonizaciéon, de acuerdo con Zarate (2014, 106),
“utiliza sus métodos de deconstruccion, descentralizacion,
desesencializacion”. Asi, una de las formas de decolonizar es
através del saber que implica desarrollar teorias, ciencias y
conocimientos a partir de epistemologias y racionalidades
propias. La decolonizacién implica, de acuerdo con este
autor, y en primer lugar, reconocer el dominio cultural.
Mientras persista esa relacién de dominacién, es inviable
la interculturalidad.

Asi, pues, las principales contribuciones de la decoloniali-
dad ala educacién post-pandemia, refieren a la capacidad
de los distintos pueblos para desarrollar sus propias estra-
tegias para la resiliencia, para desarrollar conocimientos
nuevos a partir de las experiencias frente a la contingencia
global. Se trata de generar nuevas preguntas enraizadas
en lamanera como se ha vivido el confinamiento, la enfer-
medad y la muerte en las distintas latitudes, para repensar
la vida viva fundada en el cuidado de la salud de las per-
sonas y de los ecosistemas. Eso seria posible con sistemas
educativos flexibles, abiertos a nuevas preguntas y a la
construccion de respuestas de manera reflexiva y colectiva.

¢Como ve usted la enseiianza a distancia de
caracter de emergencia en este periodo de
pandemia?

Los desafios de la ensefianza a distancia son muy distintos
para cada nivel educativo y socioeconémico, para las dis-
tintas culturas y para los diversos sistemas educativos del
mundo. Las necesidades y las capacidades de concentra-
ciény de autonomia son muy distintas en nifias y nifos de
educacién basica y en estudiantes de educacién superior.
En ese sentido, hace aflos que se experimentan distintos
métodos de sistemas de educacién abiertos y a distancia
para personas jévenes, que en esta crisis han encontrado
una interesante area de oportunidad para consolidarse. Sin
embargo, larealidad de la ensefianza a distancia durante la
contingencia para nifias, ninos y jévenes, ha significado la
doble o triple jornada para las madres trabajadoras que, en
su mayoria, se han hecho cargo de acompanar el proceso
educativo. El peor de los escenarios es el abandono de
nifas y ninos frente a la televisién u otra pantalla.



En el caso de la educacién privada, la crisis
se profundizé porque se tiene que cobrar
un servicio que no se puede ofrecer,
debido a la contingencia. Asi, pues, los
servicios educativos han debido reinven-
tarse. Han mutado las maneras de ejercer
la docenciay, en muchos casos, la escola-
rizacién se ha convertido en alienacion a
causa de las horas frente a la pantallay a
la prioridad dada al control y no al apren-
dizaje. Los efectos de dichos métodos en
la salud fisica y mental de nifas, nifios,
jovenes, docentes y madres de familia,
no han logrado siquiera dimensionarse.

¢Qué relaciones usted
podria establecer entre la
virtualidad y 1a educacion en
la post-pandemia?

La virtualidad asume tacitamente, al menos, un supuesto
falaz que refiere al acceso universal a plataformas que
pretenden sustituir la realidad. Hacer como si se estuviera
reemplazando el aula de clase es no querer asimilar a todas
las personas que han quedado fuera del proceso, bien por
carecer de dispositivos, bien por encontrarse en un entorno

Han mutado las maneras de ejercer

la docencia y, en muches casos, Ia
escolarizacion se ha convertido en
alienacion a causa de Ias horas frente
alapantallay a la prioridad dada al
control y no al aprendizaje. Los efectos
de dichos métodos en la salud fisica

y mental de niiias, niiios, jovenes,
docentes y madres de familia, no han
logrado siquiera dimensionarse.

rural donde la virtualidad resulta una realidad demasiado
lejana. En el peor de los escenarios, por haber padecido los
efectos de la pandemia en el seno de la familia y no haber
participado de los procesos alternativos. La virtualidad
implica una nueva dimension de la exclusion social, mas
alla de las posibilidades que pueda ofrecer a los procesos
de ensefanza y aprendizaje. Ademas, en ese proceso, el
estimulo docente es insustituible (como asegura FUSTER,
en SANCHEZ, 2020).

Sin duda, hemos experimentado y aprendido nuevas po-
sibilidades de relacién y de transmisién de contenidos, asi
como de ejercer la docencia. Incluso se han descubierto
nuevas posibilidades para la educacién de las personas
adultas que dejaron truncos sus estudios. En la educacién
superior, la virtualidad para la ensefianza a distancia es una
tendencia global, aunque el planteamiento contemplaba
alternar la formacién en linea con la presencial.

En la primera infanciay hasta la mayoria de edad, los efectos
psicolégicosy psiquiatricos de la virtualidad —exacerbados
por el confinamiento - no han sido suficientemente evalua-
dos para asumirse como alternativa. Al respecto, Catherine
L'Ecuyer (2015) cuestiona una serie de “neuromitos” de la
educacion para reflexionar acerca de la“realidad” digital y
el uso de las pantallas en la primera infancia. Afirma el valor
de educaren larealidad y en el asombro para formar perso-
nas maduras, libres, autonomas, empaticas y criticas, a fin
de poder aprovechar las potencialidades que ofrecen las
nuevas tecnologias. Supone una vuelta al sentido comun
endonde la preparacién para el mundo online es el mundo
offline (el on-life al que se han referido algunas personas,
al reflexionar sobre la virtualidad durante la pandemia).

Muchos educadores en diferentes paises
seiialan la necesidad de una reinvencion
de la escuela. ¢Qué nos podria decir sobre
este tema?

La reinvencién de la escuela es una necesidad como lo es,
en si misma, la necesidad de reinventarnos permanente-
mente para adaptarnos al cambio. La crisis de los sistemas
educativos en el seno de la crisis del sistema capitalista
neoliberal, nos coloca en un extremo de la Historia en el
que es necesario visualizar “horizontes de futuro”. Hori-
zontes posibles. En ese sentido, me inclino hacia el plan-
teamiento de Tonucci (en PANTALEONI Y BATTISTA, 2020)
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de fundamentar dicha transformacion preguntando a las
nifasy a los nifos qué es lo que han echado de menos de
la escuelay qué es lo que esperan de ella.

En mi opinidn, esa reinvencién deberia colocar las nuevas
necesidades de aprendizaje de la infancia y la juventud
en el centro, mas alla de los sistemas de evaluaciéon que
promueven la competencia y la individualidad por enci-
ma de la cooperacién y el sentido de colectividad. En la
misma linea, resulta vital generar espacios adecuados para
el trabajo colegiado entre docentes, asi como procesos
formativos solidos y sostenidos, mas alla de las capaci-
taciones aisladas que sirven, fundamentalmente, para la
evaluacion basada en la rendiciéon de cuentas - con los
efectos perversos que comporta - y el llenado, estéril para
el aprendizaje, de la bibliometria.

En ese sentido, también se ha observado la necesidad de
revitalizar la relacién familia-escuela y de generar espacios
formativos y de didlogo para las personas que acompanan
efectivamente el proceso de aprendizaje significativo de
nifas, nifos y jovenes.

Desde las Naciones Unidas, se retoman voces que plantean
la pandemia global como una ocasién para reinventar la
escuela (LUTHRA, 2020). No obstante, en el analisis del dis-
curso que se genera en el campo internacional, es posible
identificar, en los planteamientos de la educacion del futuro,
la tendencia hacia la mercantilizacién y la excusién que
hace afnos viene sefialando el pensamiento critico latinoa-
mericano, a partir del analisis de las reformas educativas.

Al respecto, Tedesco (2012) sugiere el “abandono de la
pedagogia” por parte de la planificacion educativa desde

mediados del siglo XX. Gentili (2004),
por su parte, caracteriza la neolibe-
ralizacién de la educacién como una
embestida contra la profesion docente
y contra su estatus de profesional.
Embestida que coloca en el centro la
“pedagogia de la exclusién”.

Segun Bonilla-Molina (2016), existe
una tendencia internacional hacia
un “Apagoén Pedagdgico Global” que
implica una ruptura en la concepcién
de la pedagogia como una totalidad
que compone el proceso de ensefan-
za-aprendizaje en un contexto politico,
econdmico y social concreto. El autor
lo describe en tres momentos. El pri-
mero responde a la fragmentacién
de la pedagogia por la imposicion
de modas temporales que solo en-
fatizan una dimension del proceso
pedagoégico como componente clave
de las reformas educativas. Eso invisibiliza la triada con-
texto-docente-alumno. El segundo momento pasa por la
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desprofesionalizacién docente y su desvalorizacién institu-
cional y social, incluyendo el desprestigio de las escuelas.
El tercero momento conlleva la simplificacién curriculary
la evaluacién de aprendizajes restringida al pensamiento
|6gico-matematico, a la lectura, la escritura, las ciencias y
a la tecnologia.

Asi, pues, el aporte de la critica post-estructural y decolonial
a la educacion remite a la necesidad de dotar a la pedago-
gia de un enfoque holistico complejo —no fragmentado ni
simplificado- con base en nuevas relaciones entre docentes
y dicentes, escuelas y familias. Un enfoque que revalore las
funciones esenciales de la escuela, mas alla de la transmision
de conocimientos, como espacios de socializacién entre
pares, como garante de la guardiay custodia de las personas



en edad escolar, como espacio en el que es posible generar
conocimientos situados colectivamente.

Para terminar, ¢qué mensaje quisiera dejarles
a nuestros lectores?

La pandemia (o sindemia) global que hemos padecido
colectivamente desde el afio 2020, nos plantea desafios
evolutivos que no hemos logrado dimensionar. El primero
y mas importante me parece el cuidado de nifias, nifios
y jovenes, cuyos procesos de aprendizaje y desarrollo
han sido brutalmente impactados por la emergencia, la
vulnerabilidad, la enfermedad, la pobreza y la muerte. La
literatura académica identifica la carga mental de jovenes
cuyas preocupaciones se dividen entre la escuela y la
condicién de salud y econdmica de sus familias. Paralela-
mente, colocaria en el centro el valor del auto-cuidado y
del cuidado de nuestro planetay de los recursos colectivos,
desde nuestros habitos cotidianos.

Asimismo, resulta clave afrontar de manera rigurosa y res-
ponsable los efectos del confinamiento y de la alienacion
a la virtualidad. Es necesario asumir con realismo que las
violencias estructurales se han exacerbado, que la violencia
intrafamiliar - especialmente hacia las infancias y hacia las
mujeres - es uno de los mas duros efectos visibles del confi-
namiento a nivel mundial. Por lo tanto, tenemos una opor-
tunidad de deconstruir las practicas patriarcales de ejercicio
de autoridad e de impulsar una pedagogia de la cercaniay
de los sentimientos, sin descuidar la alfabetizacion digital
y la capacitacion para optimizar el uso de las tecnologias.

Asi, pues, resulta vital continuar con los procesos de cons-
truccion colectiva de la paz, con la esperanza como peda-
gogia para un mundo en el que quepan todos los mundos,
por la humanidad y en contra del neoliberalismo. 1]

La pandemia (o sindemial glohal que
hemos padecido colectivamente
desde el aiio 2020, nos plantea
desafios evolutivos que no hemos
logrado dimensionar. El primero y
mas importante me parece el cuidado
de nifias, nifios y jévenes, cuyos
procesos de aprendizaje y desarrollo
han sido brutalmente impactados por
la emergencia, 1a vulnerahilidad, la
enfermedad, Ia pobreza y la muerte.
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Notas

1 De acuerdo con las cifras de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), durante la pandemia, 525.330 alumnos/as (10% de la
matricula a nivel bdsico) dejaron sus estudios; 800.000 alumnos
no completaron el trdnsito de secundaria a bachillerato; y el 8%, es
decir, 305.089 estudiantes de nivel superior, deserté (Toribio, 2020).
Asimismo, seguin la Encuesta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de
Tecnologias de la Informacion en los Hogares (2019), el 43.6% de los
hogares en México no tiene acceso a internet.

2 El Secretario de Educacion que a finales del 2020 ha dejado el
cargo para ser embajador de México en los Estados Unidos de
América, histérico operador politico vinculado con el empresariado
medidtico, se felicitaba por el reconocimiento de la UNESCO y
la OCDE a la respuesta inmediata frente a la crisis a través del
programa Aprende en Casa. Este programa enfatizaba la estrategia
para la cual contratd a las principales televisoras del pais con
presupuesto publico, frente a las cifras de abandono escolar y la
dramadtica realidad de las familias en México (DP, 2020).

3 El mismo Secretario de Educacion reconocio que, de acuerdo con las
cifras oficiales, en un 80% de los casos es la madre quien acomparia
el proceso educativo de nifias y nifos en casa (Ledn, 2020).
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Levando em conta nao so o atual contexto
marcado por uma grave crise na area
da saiide, mas tambhém o periodo pos-
pandemia, quais sio, para vocé, oS
principais problemas e/ou desafios que
a educacao, em seus diferentes niveis, ja
esta enfrentando e ainda tera que enfrentar
no futuro proximo?

A educacéo se constituiu a partir de uma confrontagdo
histérica e permanente de problemas e desafios para a
humanidade, com a tentativa de criar as ferramentas co-
letivas necessdrias para administrar novas necessidades e
conflitos sociais. O fato educativo, de cujo estudo se ocupa
a pedagogia, abrange uma grande quantidade de relagées
einstituicdes, e contempla os sistemas educativos formais
como estruturantes dos Estados nacionais.

E preciso distinguir a educacéo informal - associada aos
agentes socializadores primarios e secundarios (a familia,
os grupos de pares, as igrejas, as bibliotecas, as brinquedo-
tecas, os centros sociais e os meios de comunicacao, entre

Nesta nova década - marcada pela
pandemia glohal, provocada pelo
virus SARS-COV-2 e a COVID-19-,a

educacao enfrenta novos problemas,
especificamente vinculados a saiide
nos espacos educativos e aos efeitos do
confinamento nas familias e sua relacao
com as escolas.
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outros) - da educacado formal - associada a escola em seus
diferentes niveis: acompanhamento da primeira infancia,
como os centros de desenvolvimento infantil; a educacao
basica (a educacao inicial ou pré-escola e o primeiro e o
segundo graus); a educacdo média superior (bacharelados,
carreiras técnicas e preparatérias) e a educacao superior
(licenciaturas e pds-graduagdes). Referem-se a educacdo
nao formal todas aquelas atividades que sao realizadas fora
do ambito escolar. Aquelas que ndo tém como objetivo
prover credenciais préprias do sistema educativo regrado.
Por exemplo, oficinas, grupos de escotismo e montanbhistas,
associacoes artisticas e artesanais, organizacdes de bairro,
entre outros.

Dessa forma, falar de educacao implica um alto nivel de
complexidade. Trata-se de um conceito do qual se servem
todas as posturas politicas como ferramenta para conseguir
seus objetivos. A educacdo como solucdo a todos os pro-
blemas sociais resulta, a esta altura, um significante vazio.



Nesta nova década - marcada pela pandemia global, pro-
vocada pelo virus SARS-COV-2 e a COVID-19 -, a educacao
enfrenta novos problemas, especificamente vinculados a
saude nos espacos educativos e aos efeitos do confinamen-
to nas familias e sua relagao com as escolas.

Esses problemas se somam aos estruturais que foram
identificados previamente nos sistemas educativos desde
o final do século passado. Concretamente, a reproducao e
aprofundamento das desigualdades sociais (econémicas,
de género ou orientacdo sexual, étnicas, por capacidades
diferentes ou situacdes de deficiéncia, entre outras).

Alguns autores, entre os que se destacam Richard Horton
e Merril Singer (como citado em PLITT em 20 de outubro
de 2009) se referiram a esta crise global, utilizando o termo
sindemia, e enfatizam a necessidade de compreender a
COVID-19 como uma doenca social - ndo sé bioldgica - em
gue ambos elementos se fazem presentes, de maneira que
se potenciam de forma sinérgica. Por isso, surge a necessi-
dade de trabalhar para além da prevencéo dos contégios,
e de incidir na esfera social e cultural.

Recentemente, abordamos o fechamento escolar durante a
pandemia e seus efeitos sobre as familias (GARCIA CHEDIAK
y PERAZA, 2020), baseados numa revisdo que teve alcance
em buscadores especializados de 48 artigos académicos. As
reflexdes sobre o fechamento das escolas estao focadas nos
efeitos: a exacerbacdo das desigualdades estruturais e de
género, os efeitos psicoldgicos e psiquiatricos derivados da
transicao para diferentes formas de educacéao a distancia.
E interessante também encontrar na literatura académica
aidentificacao de areas de oportunidade para a educacao
pos-pandemia e alternativas pedagdgicas desenvolvidas
tanto por familias como por escolas, como redes de apoio
e cooperacao durante a contingéncia.
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0 que vocé entende por educacao de qualidade
nesses tempos de pandemia?

A qualidade como conceito de mercado aplicado aos sis-
temas educativos foi amplamente debatida por autores
criticos a mercantilizacdo da educacao (POPHAM, 1999;
GRIERA, RIFA e PERAZA, 2005; SVERDLICK, 2009; RODRI-
GUEZ,2010;VASQUEZ, 2013;VEGA-CANTOR, 2014; VERGER
e NORMAND, 2015; COLELLA e DIAZ, 2016; ACUNA e PONS,
2016; VERGER e PARCERISSA, 2017; VERA e GONZALEZ-LE-
DESMA, 2018; ANAYA, 2019; PLA, 2019).

Dar significado a educacéo de qualidade, em tempos de
pandemia, obriga a nos questionarmos educar para qué?
Se entendermos a qualidade como garantia de conteudos
adequados para refletir o momento histérico que esta se
afrontando socialmente - como acompanhar de perto
e ouvir os/as alunos/as e aplicar processos de avaliacao
adequados ao contexto - entendo que estamos diante de
uma enorme area de oportunidades.

E interessante tambhém encontrar na
literatura académica a identificacao
de areas de oportunidade paraa
educacao pés-pandemia e alternativas
pedagadgicas desenvolvidas tanto

por familias como por escolas, como
redes de apoio e cooperacao durante a
contingéncia.

No México, observamos, durante a contingéncia, um de-
senvolvimento feito as pressas de contetdos televisivos
para, supostamente, garantir cobertura (Programa Nacio-
nal Aprende em casa). Também a falta de adequacao curri-
cular diante da crise global; 0 abandono de muitas pessoas
em idade escolar que ndo possuem acesso d internet nem
um tipo de acompanhamento’, a obsessao pela rendicdo
de contas; a avaliacao padronizada e a manutencao de uma
aparente normalidade.

Dentro do amplo coletivo docente é possivel identificar
esforcos verdadeiramente herdicos por ter aportado, des-
de a profissao com vocagao, um pequeno grao de area ao
processo de aprendizagem durante a contingéncia. Pro-
fessoras e professores acompanhando sentimentalmente
seus grupos para enfrentar a doenca, o medo e a morte.
Outros forneceram a seus alunos dispositivos digitais para
que tivessem acesso a seu direito a educacdo. Outras e



A qualidade da educacdo em tempos de
pandemia depende das possibilidades
das familias de acompanhar o processo
de suas filhas e filhos para aprender da
crise e criar ferramentas de resiliéncia,
e para aprender tamhém das novas
relacoes gue consigam estahelecer com
as escolas e a comunidade.

outros se reinventaram com a infancia e a juventude, nessa
transicao evolutiva para era digital.

Infelizmente também é possivel reconhecer os vicios do sis-
tema em comportamentos oportunistas diante do trabalho
do magistério. Existe uma obcecada insisténcia adminis-
trativa na avaliacdo com base na rendicdo de contas, das
familias para a escola (evidéncias de atividades realizadas),
das escolas para a administracao escolar (evidéncias de pro-
gramacao e capacitacdo) e de esta para o campo politico
(formuldrios, enquetes e evidéncias de alienagdo). Nessa
rendicdo de contas se constroem discursos para fingir o
sucesso na gestdo da crise, pois, supostamente, a educacao
de qualidade esta garantida.?

A qualidade da educacdo em tempos de pandemia de-
pende das possibilidades das familias de acompanhar o
processo de suas filhas e filhos para aprender da crise e criar
ferramentas de resiliéncia, e para aprender também das
novas relacdes que consigam estabelecer com as escolas
e a comunidade. A realidade da maioria das familias é que
a educacao formal significou, em tempos de pandemia,
uma carga a mais nas suas costas - sobretudo no caso das
mulheres. Isso aprofundou as desigualdades estruturais e
de género.

Qual o significado e as perspectivas de
construcao da cidadania global neste
tempo de pandemia?

A nocao de ‘cidadania global’ ocupou um lugar central no
discurso internacional sobre as prioridades educativas para
o desenvolvimento, em 2012. A partir da iniciativa“A educa-
caoantes de tudo”, do Secretério Geral das Nacées Unidas,
o estimulo dado a cidadania global e ao desenvolvimento
sustentavel foram assumidos como prioridade. No entanto,
destaca a amplidao dessa nocdo. Ou seja, a dificuldade de
que seja operativa na educagao porque implica um certo
grau de confusdo. Isto porque se trata, fundamentalmente,
de um conceito pouco claro, uma contradicao de termos
e, incluso, um oximoro (DAVIES, 2006).
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Tradicionalmente, a nocao de cidadania se relacionacom o
pertencimento individual a uma comunidade politica situa-
da dentro dos limites do Estado Nagao. Isso da um sentido
de pertencimento a uma comunidade politica nacional,
mas também a uma forma de acdo, com implicacdes no
nivel das responsabilidades e dos direitos. No entanto, no
sistema neoliberal, o préprio Estado Nagéo foi substituido por
outros poderes fdticos. E o caso das farmacéuticas que, nesta
crise, se ocuparam da pesquisa, producdo e distribuicao da
vacina, numa carreira por controlar o mercado mundial e
uma suposta “nova normalidade”.

Seja como for, a nocdo de cidadania é controversa. Esta
sujeita a uma variedade de interpretagdes, ndo sé em socie-
dades divididas, mas também entre populagdes indigenas
e minorias culturais no interior de um Estado. Por outra
parte, os direitos associados a cidadania frequentemente
sdo negados aos grupos de migrantes, em particular, as
pessoas refugiadas (PERAZA, 2015).

Qualquer tentativa de incorporar a nocdo de cidadania
para além do Estado Nacdo, no nivel global, torna-se ainda
mais problematica desde a perspectiva juridica. Mesmo
com a declaracdo das Nacdes Unidas sobre o surgimento
de uma comunidade politica mundial, seus membros sdo
nacodes, ndo individuos. Dessa maneira, apesar da forma
como a globalizacao afeta as concepcodes tradicionais da
cidadania dentro dos limites do Estado Nacédo, a nocao
de ‘cidadania global’ continua sendo uma metafora e até
uma contradicao.
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De que cidadania falamos quando existem pessoas que
morrem afogadas diariamente no Mediterraneo e no Rio
Bravo, na procura desesperada de um lugar no mundo para
morar? A que cidadania democratica nos referimos quando
o México registra mais mortes e desapari¢oes forcadas que
nas ditaduras latino-americanas de final do século XX?

Sendo assim, as perspectivas de construcdo da cidadania
global, neste tempo de pandemia, consistem em des-

construir e ampliar categorias anteriores que se referem
a relacdo do individuo e das comunidades com sua po-
pulacao e seu territério originarios. O enraizamento e o
pertencimento, com a aldeia global como referente, sem
perder o compromisso com a construcao coletiva no nivel
local (glocal é o acrénimo formado a partir de global e local,
que foi utilizado desde a perspectiva econdmica e cultural
para aludir a essa visao).

Em educacao, se trata de ampliar a consciéncia sobre os
limites do nosso planeta, da interdependéncia entre os
seres vivos e a urgéncia da ética global dos cuidados com
perspectiva de género. Sem duvida, esta nova experiéncia
global pandémica assinala a construcdo de uma cidadania
global para o cuidado das pessoas, no campo da saude e
das relagdes, assim como no campo dos recursos do pla-

Sem diivida, esta nova experiéncia
global pandémica assinala a construcao
de uma cidadania global para o cuidado
das pessoas, no campo da saide e das
relacoes, assim como no campo dos
recursos do planeta.

neta. Apresentam-se interessantes desafios para otimizar
as tecnologias da informacdo e da comunicagao na era
digital, com foco no exercicio dos direitos sociais diante
das desigualdades.

Que contribuicoes as perspectivas da
decolonialidade e da interculturalidade
oferecem a educacao no continente?

A interculturalidade tem sido um discurso utilizado por
grupos dominantes como meio para assimilar as culturas
locais minoritarias (ZARATE, 2014). Apesar de se apresentar
como modelo alternativo de convivéncia entre as diversas
culturas, tanto nos paises latino-americanos com povos
originarios que usam sua prépria lingua, como nos paises
receptores de pessoas imigrantes, a proposta intercultural
nao tem garantido o didlogo equitativo, respeitoso, demo-
cratico nem emigualdade de condicées. O desenvolvimen-
to cultural ndo sé depende de sua organizacao e solidez
interna (crescimento intracultural), mas também do grau
de relacao que possa ter com outras culturas.

“Estas relacoes podem ter formas e matizes diferentes
(pluricultural, multicultural, intercultural ou transcultural)
e gerar tensoes e conflitos de poder. Quando estas rela-
¢Oes culturais acontecem em igualdade de condigdes e
no respeito mutuo de seus saberes e seus modos de vida,
assume-se que sao relagdes interculturais, mas geralmente
isso ndo ocorre na vida real. Portanto, é uma utopia. Con-
trariamente, transforma-se num caminho efémero para a
supra - ou a trans - culturalidade. Essas relages transcul-
turais supdem a colonizacao e dependéncia. A resposta
diante dessas relagdes de dominacao é a decolonizacao”
(ZARATE, 2014, 105).

A pedagogia decolonial apresenta a educacao libertadora,
popular e/ou comunitéria, como uma alternativa ético-po-
litica (FREIRE, 1968/2005; ILICH, 1970; MIGNOLO, como é
citado em GIULIANO e BERISSO, 2014). Trata-se de um dia-
logo geopolitico-pedagdgico de aprender a desaprender
para re-aprender.

As principais contribuicdes do‘giro decolonial’ (DE SOUSA,
2009; DUSSEL, 2015) tém a ver com o pensamento frontei-



rico como possibilidade para fazer visivel a tripla
dimensao da colonialidade (do poder, do saber
e do ser). Essa tripla dimensdo tem operado his-
toricamente oculta na modernidade. Trata-se, de
acordo com Giuliano e Berisso (2014, 62) de“um
convite para refletir sobre os modos como conti-
nuam vigorando ainda, nas nossas sociedades, di-
ferentes dispositivos de colonizacao e, portanto,
de dominacao, submissao e invisibilizacdo, que
atentam contra outras formas de conhecer, ser e
estar, diferentes (e subalternizadas) as apresen-
tadas pela matriz colonial do poder” (Idem, 62).

A decolonizacao, segundo Zarate (2014, 106)
“utiliza seus métodos de desconstrucao, descen-
tralizacao, desessencializagcao”. Assim, uma das
formas de decolonizar é através do saber que
implica desenvolver teorias, ciéncias e conheci-
mentos a partir de epistemologias e racionalida-
des préprias. A decolonizagao implica, de acordo
com esse autor, e em primeiro lugar, reconhecer o
dominio cultural. Enquanto persistir essa relacdo
de dominagao é invidvel a interculturalidade.
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Mudaram as formas de se exercer

a docéncia e, em muitos casos, a
escolarizacao se tornou alienacao por
causa das horas diante de umatelae
da prioridade dada ao controle e nao
a aprendizagem. 0s efeitos desses
métodos na saide fisica e mental de
meninas, meninos, jovens, docentes

e maes de familia, nao podem ser
dimensionados.

Dessa forma, as principais contribuicoes da decolonialida-
de para a educagao pds-pandemia sao a capacidade dos
diferentes povos para desenvolver suas proprias estratégias
para aresiliéncia, para desenvolver conhecimentos novos a
partir das experiéncias diante da contingéncia global. Tra-
ta-se de criar novas perguntas que estejam enraizadas no
modo como foi vivido o confinamento, a doenca e a morte
nas diferentes latitudes, para repensar a vida viva fundada
no cuidado da saude das pessoas e dos ecossistemas. Isso
seria possivel com sistemas educativos flexiveis, abertos a
novas perguntas e a construcao de respostas de maneira
reflexiva e coletiva.

i I i d lI “ i

Os desafios do ensino a distancia sdo muito diferentes para
cada nivel educativo e socioeconémico, para as diferentes
culturas e para os diversos sistemas educativos do mundo.
As necessidades e as capacidades de concentragéao e de
autonomia sao muito diferentes em meninas e meninos da
educacao basica e em estudantes da educacgao superior.
Nesse sentido, faz anos que se experimentam diferentes
métodos de sistemas de educagao abertos e a distancia
para pessoas jovens, que nesta crise encontraram uma
interessante area de oportunidade para se consolidar.
No entanto, a realidade do ensino a distancia durante a
contingéncia para meninas, meninos e jovens significou
uma dupla ou tripla jornada de trabalho para maes traba-
Ihadoras que, na sua maioria, tiveram a seu cargo acom-
panhar o processo educativo. De todos os cendrios, o pior
é 0 abandono de meninas e meninos diante da televisao
ou de outra tela.

No caso da educacao privada, a crise se agravou, pois é
preciso cobrar por um servi¢o que ndo pode ser oferecido,
devido a contingéncia. Dessa maneira, os servicos educa-
tivos precisaram se reinventar. Mudaram as formas de se
exercer a docéncia e, em muitos casos, a escolarizagao se
tornou alienagdo por causa das horas diante de uma tela
e da prioridade dada ao controle e ndo a aprendizagem.
Os efeitos desses métodos na saude fisica e mental de
meninas, meninos, jovens, docentes e maes de familia, nao
podem ser dimensionados.
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E que relacoes vocé estabeleceria entre
virtualidade e educacao na pos-pandemia?

Avirtualidade assume, ao menos tacitamente, um suposto
enganoso que se refere ao acesso universal a plataformas
que pretendem substituir a realidade. Fazer como se esti-
véssemos substituindo a sala de aula é ndo querer assimilar
todas as pessoas que ficaram fora do processo, seja por
carecer dos dispositivos, seja por estar num ambito rural
onde a virtualidade é uma realidade distante. No pior dos
casos, por padecer dentro da familia os efeitos da pandemia
e ndo ter podido participar dos processos alternativos. A
virtualidade implica uma nova dimensao da exclusdo social,
independente das possibilidades que pode oferecer para
0s processos de ensino e aprendizagem. Além do mais,
dentro desse processo, o estimulo docente é insubstituivel
(como sustenta FUSTER, em SANCHEZ, 2020).

Sem duvida, experimentamos e aprendemos novas pos-
sibilidades de relacdo e transmissdo de conteldos, assim
como de exercer a docéncia. Inclusive foram descobertas
novas possibilidades para a educacao de pessoas adultas
que deixaram seus estudos interrompidos. Na educacao
superior, a virtualidade para o ensino a distancia é uma
tendéncia global, embora a ideia fosse alternar a formacéao
on-line com a presencial.

Na primeira infancia e até a maioria de idade, os efeitos
psicoldgicos e psiquiatricos da virtualidade — exacerbados
pelo confinamento - ndo foram suficientemente avaliados
para que essa modalidade de ensino possa ser assumida
comoalternativa. Em relacédo aisso, Catherine 'Ecuyer (2015)
questiona uma série de “neuromitos” da educacao para re-
fletir sobre a“realidade”digital e o uso das telas na primeira
infancia. Afirma o valor de educar na realidade e no fascinio

para formar pessoas maduras, livres, autbnomas, empaticas
e criticas, a fim de poder aproveitar as potencialidades
que oferecem as novas tecnologias. Supde voltar ao senso
comum, onde o preparo para 0 mundo on-line é o mundo
off-line (o on-life ao que aludem algumas pessoas ao refletir
sobre a virtualidade durante a pandemia).

Muitos educadores em diferentes paises
apontam a necessidade de se reinventar a
escola. 0 que voce gostaria de dizer sobre
essa questao?

A reinvencao da escola é uma necessidade como é tam-
bém a de nos reinventarmos permanentemente para nos
adaptarmos as mudancas. A crise dos sistemas educativos
dentro da crise do sistema capitalista neoliberal nos coloca
num extremo da Histéria em que é necessario visualizar

Essa reinvencao deveria colocar as
novas necessidades de aprendizagem
da infancia e da juventude no centro,
para além dos sistemas de avaliacao
(ue promovem a competicaoe a
individualidade por sobre a cooperacao
e o sentido de coletividade.

“horizontes de futuro”. Horizontes possiveis. Nesse sentido,
concordo com Tonucci (em PANTALEONI e BATTISTA, 2020)
quando fundamenta essa transformacdo perguntando as
meninas e a0s meninos o que
sentem falta da escolae o que
esperam dela.
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A meu ver, essa reinvenc¢do
deveria colocar as novas ne-
cessidades de aprendizagem
da infancia e da juventude
no centro, para além dos
sistemas de avaliacdo que
promovem a competicao e
a individualidade por sobre
a cooperagao e o sentido de
coletividade. Dentro da mes-
ma linha, é vital criar espacos
adequados para o trabalho
colegiado entre docentes,
assim como processos for-
mativos solidos e duradouros,
independente das capaci-
tacdes isoladas que servem,



fundamentalmente, para a avaliacdo baseada na rendicao
de contas - com os efeitos perversos que isso implica-e a
bibliometria - estéril para a aprendizagem.

Nesse sentido, também se observa a necessidade de revita-
lizar a relacao familia-escola e de criar espacos formativos
e de didlogo para as pessoas que acompanham de fato
o processo de aprendizagem significativo de meninas,
meninos e jovens.

Desde as Nag¢des Unidas, sao retomadas vozes que pro-
pdéem a pandemia global como umaocasido para reinventar
aescola (LUTHRA, 2020). No entanto, analisando o discurso
que surge no campo internacional, é possivel identificar,
nessa proposta da educag¢do do futuro, a tendéncia a
mercantilizacao e a exclusao que o pensamento critico
latino-americano vem apontando durante anos, a partir
da analise das reformas educativas.

Um enfoque que dé um novo valor as
funcoes essenciais da escola, para além
da transmissao de conhecimentos, como
espaco de socializacao entre pares,
como garantia da guarda e custodia das
pessoas em idade escolar, como espaco
onde é possivel gerar conhecimentos
situados coletivamente.

Sobre isso, Tedesco (2012) sugere “o abandono da peda-
gogia” por parte da planificacdo educativa desde meados
do século XX. Gentili (2004), por sua vez, caracteriza a
neoliberalizacdo da educagdo como um ataque contra a
profissdo docente e contra seu status profissional. Ataque
que coloca no centro a “pedagogia da exclusao”.

Segundo Bonilla-Molina (2016), existe uma tendéncia
internacional para que haja um “Apagao Pedagdgico Glo-
bal”, que implica uma ruptura na concepcéo de pedagogia
como uma totalidade que compde o processo de ensino-
-aprendizagem dentro de um contexto politico, econdmico
e social concreto. O autor o descreve em trés momentos.
O primeiro responde a fragmentacdo da pedagogia pela
imposicao de modas temporais que sé enfatizam uma di-
mens&o do processo pedagdgico como componente chave
das reformas educativas. Isso invisibiliza a triade contexto-
docente-aluno. O segundo momento passa pela despro-
fissionalizacdo docente e sua desvalorizacao institucional
e social, incluindo-se o desprestigio das escolas. O terceiro
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momento traz a simplificacdo curricular e a avaliacdo de
aprendizagens restrita ao pensamento légico-matematico,
a leitura, a escrita, as ciéncias e a tecnologia.

Dessa maneira, a contribuicdo da critica pds-estrutural
e decolonial para a educagdo remete a necessidade de
dar a pedagogia um enfoque holistico complexo - ndo
fragmentado nem simplificado - baseado em novas relagoes
entre docentes e discentes, escolas e familias. Um enfoque
que dé um novo valor as fungdes essenciais da escola, para
além da transmissao de conhecimentos, como espaco de
socializagao entre pares, como garantia da guarda e cus-
toédia das pessoas em idade escolar, como espaco onde
é possivel gerar conhecimentos situados coletivamente.

Para concluir essa entrevista, que mensagem
vocé gostaria de deixar para nossos
leitores?

A pandemia (ou sindemia) global que padecemos coletiva-
mente desde 2020 nos coloca desafios evolutivos que nao
conseguimos dimensionar. O primeiro e o maisimportante
é,ameu ver, o cuidado de meninas, meninos e jovens, cujos
processos de aprendizagem e desenvolvimento sofreram
um impacto brutal da emergéncia, da vulnerabilidade, da




doenca, da pobreza e da morte. A literatura
académica identifica a carga mental de jo-
vens, cujas preocupacgoes se dividem entre
aescola e acondicao de saude e econdmica
de suas familias. Paralelamente, colocaria no
centro o valor do autocuidado, do cuidado
do nosso planeta e dos recursos coletivos,
desde nossos habitos cotidianos.

Do mesmo modo, é imperioso enfrentar de
maneira rigorosa e responsavel os efeitos do
confinamento e da alienacdo pela virtualida-
de. E necessdrio assumir com realismo que
as violéncias estruturais foram exacerbadas,
que a violéncia intrafamiliar - sobretudo a
cometida contra a infancia e contra as mu-
Iheres - é um dos mais duros efeitos visiveis
do confinamento em nivel mundial. Portan-
to, temos a oportunidade de desconstruir as
praticas patriarcais de exercicio de autorida-
de e de impulsionar uma pedagogia da pro-
ximidade e dos sentimentos, sem descuidar
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de aprendizagem e desenvolvimento
sofreram um impacto brutal da
emergéncia, da vulnerabilidade, da
doenca, da pobreza e da morte.

* As Referéncias estdo detalhadas na pdgina 13.
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O artigo destaca que a pandemia do COVID-19 escancarou enormes
desigualdades presentes na sociedade brasileira. Entende os Direitos
Humanos como processos histéricos, sempre em constru¢do, na
busca permanente de condicbes de vida justas e dignas para todos.
Situa o direito a educacgéo de qualidade. Sobre o “ensino remoto
emergencial’] enfatiza a necessidade de garantir o direito de todos
ao acesso as TICs, especialmente as midias digitais. Destaca que é
importante néo ter uma viséo meramente instrumental dessa
questao e que é fundamental levar em considera¢do que a cultura
digital estd presente em diferentes dmbitos da vida individual e
coletiva, desafiando-nos a entender formas de aprendizagem
mudltiplas, suas possibilidades e limites. Defende a posicéo de que,
além da universalizacéo do acesso, é necessdrio promover processos
de letramento digital de forma continua, processual e sistemdtica,
que permitam afirmar o direito a conectividade numa perspectiva
educacional reflexiva, critica e criativa.

El articulo destaca que la pandemia de la COVID-19 dej6 al
descubierto enormes desigualdades que se hallan presentes en
la sociedad brasilefa. Entiende los Derechos Humanos como
procesos histéricos, siempre en construccion y en la busqueda
permanente de condiciones de vida justa y digna para todos.
Situa el derecho a la educacion de calidad. Sobre la“ensefianza
a distancia de emergencia’, enfatiza la necesidad de garantizar
el derecho de todos a tener acceso a las TICs, especialmente los
recursos digitales. Destaca que es importante no tener una
vision meramente instrumental del tema y que es fundamental
considerar que la cultura digital esta presente en diferentes
ambitos de la vida individual y colectiva, y nos desafia a
entender formas de aprendizaje multiples, sus posibilidades y
limites. Defiende que ademas de la universalizacién al acceso,
es necesario promover procesos de letramiento digital de forma
continua, procesual y sistematica, que permitan afirmar el
derecho a la conectividad dentro de una perspectiva
educacional reflexiva, critica y creativa.
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A titulo de Introducio

Vivemos em um pais e num mundo marcados por contras-
tes e desigualdades de recursos, oportunidades e direitos.
Onde cada vez mais uns poucos concentram muitos bens
e a grande maioria sofre escassez e exclusao. Nao se trata
apenas de recursos econdmicos, mas de outros aspectos
e direitos, como espaco de participacdo, voz ativa, poder
de deciséo, informacdo e oportunidades de aprendizagem.

Certamente, a pandemia escancarou as desigualdades
presentes na sociedade brasileira. Reforcou-as e tornou-as
evidentes para todos e todas. A afirmacao da interrelacdo
entre os diferentes ambitos - econdmico, social, da saude,
da educacao, etc. - se fez fortemente visivel. A pandemia
nao é democratica, ndo afeta da mesma maneira a todos
os cidadaos e cidadas. Esta especialmente presente entre
0s grupos sociais mais vulneraveis. E é neste contexto
de desigualdades plurais e articuladas que se situam as
questdes sobre o direito a educacao.

A afirmacao do direito a educacdo tem suposto, prin-
cipalmente a partir da Constituicdo de 1988, uma luta
permanente de educadores e educadoras. Do acesso a
permanéncia na escola. Das condicdes de trabalho dos/as
educadores/as a infraestrutura dos estabelecimentos de
ensino. Da merenda escolar ao livro didatico. Da formacao
dos/as professores/as as salas de leitura. Do transporte
ao material escolar. Muitos tém sido os componentes e
dimensdes do direito a educacéo visibilizados e objeto
de atencéo e reivindicacdo. A promocao do direito a uma
educacdo de qualidade para todos e todas é uma exigéncia
iniludivel na construcdao da democracia.

No presente artigo, focalizaremos de modo especial as
novas exigéncias, visibilizadas na situacdo da pandemia,

Conceber a educacao como Direito
Humano diz respeito a considerar o ser
humano na sua vocacao ontoldgica

de querer “ser mais”, diferentemente
dos outros seres vivos, buscando
superar suas condicoes de existéncia
no mundo. Para tanto, transforma a
realidade, convive em sociedade e
constroi coletivamente dindmicas
orientadas a aprofundar nas exigéncias
de uma sociedade justa e digna para
todos e todas.

referentes a acessibilidade as tecnologias de informacao
e comunicagao.

Direitos humanos, educacao e vida digna

Conceber a educagdo como Direito Humano diz respeito
a considerar o ser humano na sua vocacgao ontolégica de
querer “ser mais”, diferentemente dos outros seres vivos,
buscando superar suas condicdes de existéncia no mundo.
Para tanto, transforma a realidade, convive em sociedade e
constroi coletivamente dinamicas orientadas a aprofundar
nas exigéncias de uma sociedade justa e digna para todos
e todas. Ao exercitar estas capacidades, o ser humano faz
histéria, transforma o mundo, agindo nele de uma maneira
permanente e ativa. E a educacao - em suas diferentes di-
mensdes e ambitos: formal e ndo formal - é um elemento
importantissimo para a realizacdo
dessa vocacao humana.

No atual contexto de pandemia, é
preciso analisar as condicdes estru-
turais e materiais vinculadas a insti-
tucionalidade dos direitos humanos,
que nesta contingéncia coloca novos
desafios em relacdo as suas vigéncia,
interdependéncia e universalidade,
como garantias de igualdade e ndo
discriminacao para todos e todas.
Nesse sentido, é imprescindivel
afirmar a centralidade da vida como
fundamental, os cuidados, a fragili-
dade, as necessidades e as mudancas
que estao afetando alunos/as e suas
familias neste momento de crise
sociossanitaria, de modo articulado
com o respeito da continuidade do
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A Convencao sobre os Direitos da
Crianca (CDC, 1989) estahbelece a
obrigacio dos Estados de “garantir

0 acesso da crianca a informacoes e
materiais procedentes de diversas
fontes nacionais e internacionais,
especialmente agueles gue visam a
promocao de seu hem-estar social,
espiritual e moral e de sua saiide fisica e
mental” (UNICEF, 2020, p.1).

ensinar e aprender e os direitos que
permitem que isso seja possivel com
qualidade educativa.

U 3
Odireito a educacdo e aeducacaoem
direitos humanos se colocam ainda
com mais for¢a no atual momento
como um imperativo ético, politico
e um exercicio cotidiano, que requer
a formagao de um nos coletivo, um
grupo social que lute pela efetivacao
eaconstrucao de umaeducagao e um
sistema educativo emancipador. Isso
supde problematizar a necessidade
de transformacao da escola, questio-
nar as politicas e as |dgicas neoliberais
e repensar uma educacao que tenha
como centro a dignidade humana, a
luta pela efetivacao de direitos, a democracia e a justica
social. Nesta perspectiva, os direitos humanos constituema
afirmacao da luta dos grupos humanos para ver cumpridos
seus desejos e necessidades nos contextos vitais em que
estdo situados. A luta pela dignidade humana é a razéo e
a consequéncia da luta pela democracia e pela justica. E
importante reiterar que os direitos ndo sao conquistados
de uma vez para sempre, nem sao estaticos. Desde o ponto
de vista histérico-critico, os direitos se entendem como
processo e como o resultado sempre provisério das lutas
que os seres humanos colocam em prética para ter acesso
aos bens necessarios para a vida e a dignidade humana.

Hoje, vivemos em sociedades consideradas sociedades do
conhecimento. Neste contexto, de acordo com a UNES-
CO (2020), as sociedades do conhecimento devem ser
promovidas e construidas tendo como referéncia quatro
pilares basicos: liberdade de expressao; acesso universal a
informacdo e ao conhecimento; respeito as diversidades
cultural e linguistica e educacao de qualidade para todos.

& s
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Direito a educacao para quem?

Em 1999, foi criada a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacdo? promovida por um conjunto de organizagdes
da sociedade civil com o objetivo de articular diferentes
forcas politicas, priorizando acdes de mobilizacéo, pres-
sdo politica e comunicacgédo social, em favor da defesa e
promocao do direito a educacao. Esta iniciativa pode ser
caracterizada como uma rede que congrega um ndmero
significativo de grupos e entidades distribuidas por todo
o pais, incluindo escolas, movimentos sociais, sindicatos,
organizagdes nao-governamentais, grupos universitarios,
juvenis e comunitérios, além de cidadaos e cidadas que
acreditam na construcao de um pais justo, democratico e
sustentavel por meio da oferta de uma educacao publica
de qualidade, gratuita, inclusiva e laica. Os esforcos tém

maumn
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sido arduos, certamente conquistas foram alcancadas,
mas o atual contexto da pandemia tem tornado evidente
que ainda temos muito que caminhar para que a equidade
seja efetivamente uma realidade para todas as criancas
e jovens, para que possam ter garantido o direito a uma
educacao de qualidade.

Um aspecto adquiriu especial visibilidade no atual contexto.
Mesmo levando em conta os inumeros esforcos que tém
sido realizados, muitos de maneira improvisada, por redes
publicas de ensino e escolas para desenvolver o “ensino
remoto emergencial” no periodo em que as atividades
educacionais presenciais foram suspensas em razao da
pandemia, as desigualdades de acesso as tecnologias
de comunicacao e informacao, especialmente as midias
digitais ficaram evidentes. A acessibilidade as plataformas
e dispositivos digitais passou a ser encarada como um
componente fundamental do direito a educagdo numa
sociedade em que a cultura virtual se faz cada vez mais pre-
sente. A Convencao sobre os Direitos da Crianga (CDC, 1989)
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estabelece a obrigacao dos Estados de“garantir o acesso da
crianca a informacdes e materiais procedentes de diversas
fontes nacionais e internacionais, especialmente aqueles
que visam a promocao de seu bem-estar social, espiritual
e moral e de sua saude fisica e mental” (UNICEF, 2020, p.1).

Por sua vez, com a dimensao continental que tem o Brasil
e a diversidade de regides e condicdes, além do acesso
ao mundo digital, que hoje em dia marca a vida da atual
geracao de criancas e jovens, é importante que, neste
momento de pandemia, também sejam utilizados outros
meios de comunicagdo adequados para 0 acesso ao ensino
remoto emergencial, como sao o radio e a televisao, que
podem ampliar as possibilidades de acesso nos lugares
onde a conexao digital ndo é possivel ou muito precaria.

Em inimeros depoimentos de professores/as, apresen-
tados neste periodo de pandemia, em seminarios, lives,
entrevistas, etc., sdo mencionadas as dificuldades que
muitos/as alunos/as enfrentam para acessar as tecnologias
de informacdo e comunicacao, especialmente as midias
digitais. E isso atinge com maior frequéncia os/as que
vivem na periferia e pertencem a grupos subalternizados.
Além disso, 0 acesso a internet, quando existe nestas areas,
em geral é de baixa qualidade. Estas realidades também
se fazem presentes entre os docentes. Tal situacdo tém se
revelado um elemento que reforca as desigualdades na
efetivacao do direito a educacao.

E importante termos presente que, nos ultimos anos, com
aimplementacao das politicas neoliberais duras e com me-
didas perversas que sé tém concentrado cada vez mais os
lucros e aumentado as desigualdades, a educacgéo publica

tem se colocado no centro de disputa como um servigo mer-
cantil gerador de lucros e negécios para os grupos empre-
sariais. No momento atual, também as tecnologias séo alvo
das grandes empresas que fornecem plataformas digitais e
treinamento para os educadores, assim como das fundacoes
filantropicas e de diferentes entidades privadas que ope-
ram numa légica mercadolégica. No ambito profissional,
através da oferta de pacotes didaticos, comprometem a
autonomia da escola e das/os professoras/es e implantam
uma padronizacao que nega a diversidade social, cultural

E importante termos presente gque, nos
dltimos anos, com a implementacao
das politicas neoliherais duras e

com medidas perversas gue so tém
concentrado cada vez mais os lucros

e aumentado as desigualdades, a
educacao piblica tem se colocado no
centro de disputa como um servico
mercantil gerador de lucros e negacios
para os grupos empresariais.

e étnica do pais e privilegia os mais ricos. Assumimos uma
perspectiva contréria a esta tendéncia. Nao encaramos
o direito a conectividade numa perspectiva meramente
instrumental. Como educadores/as
somos os/as agentes fundamentais
para fazer avancar na construcao de
culturas escolares mais inclusivas, cria-
tivas e democraticas, assim como para
explorar o potencial das tecnologias
digitais de informacéo e comunicacao,
a partir de uma perspectiva reflexiva,
critica e criativa.

E preciso levar em consideraco que
a cultura digital esta cada vez mais
presente em diferentes ambitos da
vida social. Das operacdes bancérias
a vida doméstica. Da politica as rela-
¢Oes pessoais. Do mundo do trabalho
ao do lazer. Ela afeta nossos modos
de aceder e construir conhecimentos,
nossas formas de relacionamento,
nossas subjetividades, atitudes e
comportamentos. As tecnologias sao
artefatos culturais potentes e sedu-
tores. A cultura digital nos desafia a
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entender, como educadores/as, formas de aprendizagem
multiplas, suas possibilidades e limites. Estamos convida-
dos/as a penetrar em sua légica e identificar as potenciali-
dades pedagdgicas que podem mobilizar diferentes dina-
micas de ensinar-aprender na perspectiva da construcao
de novas dinamicas escolares. Nao se trata de demonizar
nem exaltar a insercao das tecnologias digitais na escola.
Elas sdo um componente potente da contemporaneidade
e devem ser trabalhadas pedagogicamente.

E comum a afirmacao de que,

em geral, as criancas e oS jovens,
navegam com facilidade no mundo
virtual. No entanto, sua experiéncia
esta marcada pela espontaneidade,
pela husca da interatividade, do lazer,
utilizacao de jogos, do dominio de
diferentes aplicativos, etc. Uma vivéncia
certamente enriguecedora,

mas nao desenvolvida de maneira
reflexiva e critica.

Para caminhar no sentido de afirmar o direito a educacao,
estamos chamados a promover processos de letramento
digital. E comum a afirmacao de que, em geral, as criancas
e os jovens, navegam com facilidade no mundo virtual.
No entanto, sua experiéncia esta marcada pela esponta-
neidade, pela busca da interatividade, do lazer, utilizacdo
de jogos, do dominio de diferentes aplicativos, etc. Uma
vivéncia certamente enriquecedora, mas ndo desenvolvida
de maneira reflexiva e critica. O letramento digital nos situa
em outro patamar de reflexdo e formacéao. Esta expressao
- de cardter polissémico - vem adquirindo cada vez maior
reconhecimento e utilizacao.

Para Aquino (2003),

O letramento digital significa o dominio de técnicas e ha-
bilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver
multiplicidade de competéncias na leitura das mais variadas
midias. Um individuo possuidor de letramento digital neces-
sita de habilidade para construir sentidos a partir de textos
que mesclam palavras que se conectam a outros textos, por
meio de hipertextos, links e hiperlinks; elementos pictdricos
e sonoros numa mesma superficie (textos multimodais). Ele
precisatambém ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar

criticamente informagdo disponibilizada eletronicamente e
ter familiaridade com as normas que regem a comunicagéo
com outras pessoas através dos sistemas computacionais
(AQUINO, 2003, p. 1-2).

Certamente, estas sdo habilidades complexas que de-
vem ser desenvolvidas de forma continua, processual e
sistematica, exigindo um trabalho permanente junto aos
educadores, criancas e jovens. O letramento digital possui
diferentes dimensées: técnica, cognitiva, interacional, so-
ciopolitica, ética e cultural. Supde desenvolver processos
dereflexao, criticidade e criatividade. E esta é a perspectiva
que assumimos na afirmacao da conectividade como um
componente do direito a educacédo na atualidade.

Esse momento de pandemia coloca o desafio de efetivar
o direito a educacdo nas sociedades do conhecimento, o
que exige promover amplamente o letramento digital,
especialmente no processo de formacao de professoras
e professores, assim como entre os alunos e alunas. Por
isso, é importante repensar os tempos, espagos e recursos
que temos e a funcao que as diferentes TICs poderiam
desenvolver, tendo presente a relacdo com os contextos
socioculturais especificos. Esta perspectiva exige desa-
celerar também na escola, dando tempo e respeitando
os processos de ensino-aprendizagem de cada pessoa,
assim como ressignificar as estratégicas pedagdgicas e as
dinamicas dos processos educativos.
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Para finalizar sem fechar os caminhos

A pandemia, com o confinamento social, acelerou um
processo que ja estava em curso de introducdo mais in-
tensiva das tecnologias de informacéo e comunicagao na
educacao escolar. Por sua vez, aimplementacao do ensino
remoto emergencial no ensino basico dos sistemas publi-
COos sem 0s apoios necessarios fere o direito a educacao e
significa aprofundar as desigualdades socioeducacionais,
segregando a maioria dos estudantes. Desse modo, é de
fundamental importancia e urgente promover o acesso
as diferentes midias, assumindo-se o letramento digital
numa perspectiva ampla, que contribua para favorecer e
promover a autoria, a reflexao critica e a criatividade.

Neste momento de crise da vida em todas suas dimensoes,
inclusive a planetaria, estamos aprendendo juntos, alunos
e professores/as, a combater o virus, colocando a prova
nossas capacidades socioemocionais. E para lidar com a
inseguranca, desigualdade, ansiedade, medo, isolamento,
mudanca de rotinas e indefinicdes é necessario ajudar a de-
senvolver capacidades tais como, empatia, resiliéncia, foco,
responsabilidade, autonomia, cuidado de si e com o outro.

Quando a pandemia retroceder, fica o desafio, para profes-
sores/as e alunos/as de aprender a aprender, desaprender
para reaprender. Continuara em nossas maos e coragoes a
luta pela construcdo de uma educacao publica de qualida-
de para todos e todas, em que o direito a educacdo em suas

Foto Marcelo Camargo, Agéncia Brasil

diferentes dimensdes, incluido o direito a conectividade
das maiorias populares, seja afirmado numa perspectiva
critica, criativa e democratica. Assim como por uma escola
que resiste, ensina e sonha com um novo horizonte social,
cultural e educacional de justica e que promova uma vida
digna para todos e todas. 1,

Continuara em nossas maos e coracoes
a luta pela construcao de uma educacao
piblica de qualidade para todos e todas,
em que o direito a educacao em suas
diferentes dimensoes, incluido o direito
a conectividade das maiorias populares,
seja afirmado numa perspectiva critica,
criativa e democratica. Assim como por
uma escola que resiste, ensina e sonha
com um novo horizonte social, cultural

e educacional de justica e que promova
uma vida digna para todos e todas

Notas

1 Texto adaptado, cuja verséo original foi publicada na Revista
Interdisciplinar de Direitos Humanos, v. 8, n. 2 (2020): jul./dez. (15),
UNESP.

2 Ver: www.campanhaeducacao. org.br
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B PRIMERA PARTE: UNA DECLARACION... POR LA VIDA

Primero de enero del afio 2021.

A LOS PUEBLOS DEL MUNDO: A LAS
PERSONAS QUE LUCHAN EN LOS CINCO
CONTINENTES:

HERMAN@S Y COMPANER®S:

Durante estos meses previos, hemos es-
tablecido contacto entre nosotr@s por
diversos medios. Somos mujeres, lesbianas,
gays, bisexuales, transgénero, travestis,
transexuales, intersexuales, queer y mds,
hombres, grupos, colectivos, asociaciones,
organizaciones, movimientos sociales,
pueblos originarios, asociaciones barriales,
comunidades y un largo etcétera que nos
da identidad.

Nos diferencian y distancian tierras, cielos,
montanas, valles, estepas, selvas, desier-
tos, océanos, lagos, rios, arroyos, lagunas,
razas, culturas, idiomas, historias, edades,
geografias, identidades sexuales y no,
raices, fronteras, formas de organizacién,
clases sociales, poder adquisitivo, prestigio
social, fama, popularidad, seguidores, likes,
monedas, grado de escolaridad, formas de
ser, quehaceres, virtudes, defectos, pros,
contras, peros, sin embargos, rivalidades,
enemistades, concepciones, argumentacio-
nes, contra argumentaciones, debates, dife-
rendos, denuncias, acusaciones, desprecios,
fobias, filias, elogios, repudios, abucheos,
aplausos, divinidades, demonios, dogmas,
herejias, gustos, disgustos, modos, y un
largo etcétera que nos hace distintos y, no
pocas veces, contrarios.

Solo nos unen muy pocas cosas:

El que hacemos nuestros los dolores de la
tierra: la violencia contra las mujeres; la
persecucion y desprecio a los diferentes en
su identidad afectiva, emocional, sexual;
el aniquilamiento de la nifez; el genoci-
dio contra los originarios; el racismo; el
militarismo; la explotacidn; el despojo; la
destruccion de la naturaleza.

El entendimiento de que es un sistema el
responsable de estos dolores. El verdugo es
un sistema explotador, patriarcal, pirami-
dal, racista, ladrén y criminal: el capitalismo.

El conocimiento de que no es posible re-
formar este sistema, educarlo, atenuarlo,
limarlo, domesticarlo, humanizarlo.

Elcompromiso de luchar, en todas partesy a
todas horas —cada quien en su terreno-, con-
tra este sistema hasta destruirlo por com-
pleto. La supervivencia de la humanidad
depende de la destruccion del capitalismo.
No nos rendimos, no estamos a la venta y
no claudicamos.

La certeza de que lalucha por lahumanidad
es mundial. Asicomo la destruccién en curso
no reconoce fronteras, nacionalidades,
banderas, lenguas, culturas, razas; asi la
lucha porla humanidad es en todas partes,
todo el tiempo.

La conviccién de que son muchos los
mundos que viven y luchan en el mundo.
Y que toda pretensién de homogeneidad y
hegemonia atenta contra la esencia del ser
humano: la libertad.

La igualdad de la humanidad estd en el
respeto a la diferencia. En su diversidad estd
su semejanza.

La comprension de que no es la pretension
deimponer nuestra mirada, nuestros pasos,
compa#ias, caminos y destinos, lo que nos
permitird avanzar, sino la escuchay mirada
de lo otro que, distinto y diferente, tiene la
misma vocacion de libertad y justicia.

Por estas coincidencias, y sin abandonar
nuestras convicciones, ni dejar de ser lo que
somos, hemos acordado:

Primero.- Realizar encuentros, didlogos,
intercambios de ideas, experiencias, and-
lisis y valoraciones entre quienes nos

EZLN Chiapas - México

encontramos empenados, desde distintas
concepciones y en diferentes terrenos, en
la lucha por la vida. Después, cada quien
sequird su camino o no. Mirary escuchar
lo otro tal vez nos ayudard o no en nuestro
paso. Pero conocer lo diferente es también
parte de nuestra lucha y de nuestro emperio,
de nuestra humanidad.

Segundo.- Que estos encuentros y activida-
des serealicen en los cinco continentes. Que,
en lo que se refiere al continente europeo,
se concreten en los meses de julio, agosto,
septiembre y octubre del afio 2021, con la
participacioén directa de una delegacién
mexicana conformada por el CNI-CIG, el
Frente de Pueblos en Defensa del Aguay de
la Tierra de Morelos, Puebla y Tlaxcala, y el
EZLN. Y, en fechas posteriores por precisar,
apoyar seguin nuestras posibilidades, para
que se realicen en Asia, Africa, Oceania y
América.

Tercero.- Invitar a quienes comparten las
mismas preocupacionesy luchas parecidas,
a todas las personas honestas y a todos
los abajos que se rebelan y resisten en los
muchos rincones del mundo, a que se su-
men, aporten, apoyen y participen en estos
encuentros y actividades; y a que firmen y
hagan suya esta declaracién POR LA VIDA.

Desde uno de los puentes de dignidad que
unen a los cinco continentes.

Nosotr@s.

Planeta Tierra. 1 de enero del 2021.

Desde diversos, disparejos, diferentes,
disimiles, desiguales, distantes y distintos
rincones del mundo (en arte, cienciay lucha
en resistencia y rebeldia).

Para conocer y firmar entrar a:
http://enlacezapatista.ezln.org.
mx/2021/01/01/primera-parte-una-decla-
racion-por-la-vida/
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La emergencia sanitaria por la COVID-19 ha desnudado A emergéncia sanitaria gerada pela COVID-19 colocou
las brechas de inequidad en los sistemas educativos en em evidéncia as brechas de iniquidade nos sistemas
cada uno de nuestros paises. También, se han develado las educativos em cada um dos nossos paises. Também
debilidades y desafios en los procesos de ensenanza y foram desvendadas as fraquezas e desafios nos
aprendizaje en contextos de no presencialidad. Los processos de ensino-aprendizagem em contextos nao
docentes vienen redescubriendo nuevos roles o funciones: presenciais. Os docentes estdo descobrindo novos
Flexibilidad, adaptabilidad y planificacién de los papéis ou funcdes. Flexibilidade, adaptabilidade e
aprendizajes en escenarios diversos, son algunas de las planificacdo das aprendizagens em ambitos diversos
funciones que tendrdn que asumir en estos tiempos de sdo algumas das funcbes que terao que assumir
vuelta a la escuela. nestes tempos de volta a escola.

Foto Carolina Méndez



a pandemia no solo ha afectado fuertemente la vida

de las personas, a nivel de la salud y la economia, sino

también nos ha interpelado en cuestiones funda-
mentales de la vida humana. Neira (2020) nos dice que la
pandemia ya dejé de ser una coyuntura y ha pasado a ser
una estructura. Nuestra visidon de la vida, en estos tiempos,
se ha visto modificada. Hoy comprendemos y valoramos,
mas que nunca, el sentido de la familia, la importancia de
cuidarnos unos a otros, el valor de contar con un trabajo,
o la necesidad de estar alertas y preparados para tiempos
de complejidad o emergencias.

La educacién no ha sido exonerada de este proceso, al
contrario, de manera irruptiva se paso de la presenciali-
dad ala no presencialidad. El Perd, como todos los paises
del mundo, tuvo que adoptar medidas para garantizar el
derecho ala educacién. Es asi que aplico diferentes estra-
tegias para no interrumpir el servicio educativo y acortar
las brechas de inequidad que se vieron desnudadas por
la pandemia. Las principales estrategias que se vienen
aplicando desde 2020 son: a) “aprendo en casa”, b) “tu-
tores de apoyo”y “tutores de la acogida’, c) “los tambos”,
d) “Programa Nacional Pais”, e) entrega de 1000, 050,
00 Tablets a estudiantes de zonas rurales, f) bono para
celulares de los docentes, g) nivelacion a inicios del afio
2021 para aquellos estudiantes que no hayan logrado
los aprendizajes esperados y h) becas nacionales para
estudiantes de educacién superior.

Los 518 mil docentes que trabajan en las escuelas publicas
y privadas del Perq, se vieron exigidos a asumir una rea-
lidad compleja, desafiante, incierta y sin las herramientas
y preparacion que exigian estos tiempos. La Educacion
Basica Regular priorizé un curriculo de emergencia que
puso énfasis, en una primera etapa, en la atencién del
bienestar y desarrollo socioemocional de los estudiantes,
en las competencias de ciudadania y en el conocimiento
y valoracién de la realidad. En el marco de estas politicas
y realidades, los y las docentes fortalecieron su rol de for-
madores y redescubrieron funciones que se convirtieron
en necesarias en tiempos de la pandemia. Funciones que
hoy se quedan en el quehacer pedagdgico.

El Perid, como todos los paises del
mundo, tuvo que adoptar medidas para
garantizar el derecho a la educacion.

Es asi que aplico diferentes estrategias
para no interrumpir el servicio educativo
y acortar las hrechas de inequidad que
se vieron desnudadas por Ia pandemia.

Foto Flor Sobrino Velarde

Docentes flexibles y adaptados
con las nuevas formas de educar

La funcién mas demandada a los docentes en estos tiem-
pos ha sido la de la flexibilidad y adaptabilidad frente al
contexto, sistema y a los procesos de ensefianza y apren-
dizaje en modalidad no presencial. El docente se ha dado
cuenta de que laforma como hasta ahora se venia ensefian-
doyaprendiendo, en general, no estaba respondiendo a los
intereses, necesidades y diversidad de las y los estudiantes.
De lanoche ala mafana, dejaron deiralasaulasy se vieron
inmersos frente a una plataforma, laptop, computadora,
Tablets o celular. Este proceso de adaptacién fue brusco
y desafiante porque de un dia a otro se le exigia manejo
de herramientas digitales, pero también, planificacién de
aprendizajes en entornos virtuales.

La pandemia ha llevado a los docentes a repensar todos
los procesos formativos. Hoy se preguntan: ;como plani-
ficamos? ;Cuando ensefo favorezco la relacion entre el
aprendizajey la vida cotidiana? ;Las herramientas digitales

gue uso son un medio o el nuevo lenguaje del cual no voy
a prescindir? ;C6mo promover conexiones sin el uso de
internet? ;Cémo se ensefia en modalidades presencialesy
no presenciales al mismo tiempo? La busqueda de respues-
tas a estas preguntas nos invita primero a desaprender, es
decir, a atrevernos a pensar el mundo, la ensefianzay la es-
cuela de otra manera. Son tiempos en los que los horarios,
espacios, actores, procesos, organizacion y roles pueden
cambiar. Este es el mayor desafio, desinstalarse y estar
abiertos a lo nuevo que ha roto una practica de décadas.

La demanda social a la escuela y por tanto a los docentes,
que hoy se hace, implica poner en el centro de su ejercicio
a las personas, la vida y el cuidado. Esto nos lleva a asumir
nuestro rol orientador y formativo frente al acompana-



miento emocional y académico, pero también a adaptarnos
frente a las nuevas formas de concebir la formacion. En
esas nuevas formas las interrelaciones entre la educacion,
la ciencia y la medicina son una prioridad. Los tiempos de
post-pandemia exigiran de nosotros que seamos capaces
de saber dar respuesta a una serie de escenarios inciertos
que se iran develando en el camino.

Docentes planificadores de los aprendizajes
en escenarios diversos

La experiencia de la pandemia demandé también de los
docentes una mayor articulacion con diferentes actores
a favor de los aprendizajes de los estudiantes. Se hizo
necesario y urgente, por ejemplo, trabajar cercanamente

con las familias de los nifios, nifas y jévenes. La relacién
con los padres, abuelos, hermanos y otros miembros de
la familia, no fue solo una cuestion formal, sino una gran
oportunidad que permitié la develacion del contexto en
el que viven los estudiantes, y un descubrimiento de las
potencialidades del binomio familia-escuela. Han sido
muchas las expresiones que hemos escuchado en estos
tiempos, de parte de los docentes, referidas a la relacién
que han establecido con las familias: “no sabia realmente la

" u,

situacion econémica de mis estudiantes’, “me he dado cuenta

" u

con quiénes vive, qué hace su familia’; “ahora conozco hasta
parte del espacio fisico de sus viviendas’, “me ha permitido
conversar con sus papds sobre cémo se sienten en estos
tiempos de pandemia’; “he acompafiado a mis estudiantes
en las pérdidas de sus familiares por el COVID-19’, “siento que

las relaciones con ellos y sus familias se han fortalecido’(1)

Esta experiencia de trabajo compartido con las familias
estd invitando hoy en dia a los docentes a trabajar tam-
bién con otros actores fuera de la escuela. Tenemos que

Podemos decir, entonces, que la
funcion mediadora del docente se
esta fortaleciendo en estos tiemnos
de pandemia y post-pandemia

L]
Esta mediacion los ha llevado a
escenarios educativos.

tomar conciencia de que no
solo se aprende en la escuela,
sino también en la vida. Existen
aprendizajes que no se ensefian
en la escuela, propiamente. Se
aprenden habitos, actitudes,
aptitudes, habilidades y destre-
zas en la familia, en la calle, en
la comunidad, en el museo, en
los centros de desarrollo comu-
nitario, en la parroquia, en las
redes sociales, en las bibliotecas
virtuales, etc.

Podemos decir, entonces, que
la funcion mediadora del do-
cente se esta fortaleciendo en
estos tiempos de pandemia y
post-pandemia. Esta mediacion
los ha llevado a redescubrir la
importancia de planificar el
logro de los aprendizajes considerando una variedad de
escenarios educativos. Esto implica que el docente conozca
las potencialidades de la comunidad o entorno donde se
encuentra la escuela o donde interacttian los estudiantes.
También implica que desarrolle procesos formativos en
espacios variados, donde sea posible el didlogo intergene-
racional, la relacién profunda con las familias, la articulacion
con el territorio, la interrelacion con instituciones y agentes
delacomunidady lalectura permanentey completa dela
realidad que acontece en el pais, region, localidad, comu-
nidad de los nifos y jovenes. Esta experiencia nos lleva a
afirmar que el aprendizaje no solo se desarrolla en espacios
aulicos, sino también, en espacios virtuales y reales, mas
alla de la pandemia.

Foto Gonzalo Fuentes

Este proceso estaria llevando a los docentes a concebir el
escenario educativo como espacios reales o virtuales or-
ganizados, dinamicos, individuales/colectivos e histéricos
(Coll, 2004), donde acontecen procesos formativos. Figue-



roa (2018) afirma que esta experiencia se construye con la
participacién activa de actores que cumplen distintos roles
y asumen diferentes niveles de compromiso en el proceso
educativo (docentes, alumnos, familia y comunidad con
sus propios actores).

Los docentes hoy estamos llamados, més que nunca, a
gestionar los diversos escenarios educativos. Esta gestion
permitird que el logro de capacidades y habilidades se de-
sarrolle de manera contextualizada, y que el estudiante sea
el centro de su propio proceso de aprendizaje, en relacién
directa con su contexto, siendo capaz de aportar al cambio
0 mejora de su entorno.

Toda esta exigencia nos lleva a plantearnos la necesidad
de repensar la formacién de los futuros docentes y de los
que estan en ejercicio, para que conciban que el aprendi-
zaje se desarrolla en experiencias formales, no formales e
informales. Es decir, se trata de poner al aula como espa-
cio privilegiado en los aprendizajes, pero en relacién con
escenarios diversos.

La funcion politica del docente

Esta experiencia de educar en tiempos de pandemia ha
colocado al docente no solo en la posicion del profesional
de la educacién, que, en primera fila, estd comprometido
con los aprendizajes de los estudiantes, sino también,
en el rol de participar como sujeto politico que aporta
al desarrollo de la escuela, de su profesion y del sistema
educativo de su pais.

Algunas acciones que pueden ser significativas para la
toma de decisiones, promovidas por los docentes en esta
linea, son: a) apoyo en el diagndstico a los estudiantes
que permita conocer mas de cerca el estado de salud, tipo
de conectividad, costo promedio de gasto en servicio de
internet y herramientas externas que apoyan la conecti-
vidad de los estudiantes; b) didlogo entre pares y con las
autoridades para plantear alternativas de solucion frente a
situaciones de vulnerabilidad de los estudiantes; c) puesta
en valor de las necesidades formativas que permitan el
desarrollo de capacidades para promover aprendizajes

La vuelta a las clases en un sistema
hibrido o no, no dehe ser consecuencia
inicamente de una decision politica.
Es necesario asumir las nuevas formas
de educar. Flexihilidad, adaptabilidad,
planificacion de aprendizajes en
escenarios diversos.

Fotos Teresa Santilldn Cdceres

en entornos virtuales; d) aseguramiento de evidencias
sobre el aprendizaje que permita consolidar y/o actualizar
planes de estudio; e) disefio y sistematizacién de practicas
innovadoras que demuestren que es posible dar respuesta
en estos tiempos de emergencia sanitaria; f) propuestas
a favor del desarrollo profesional de los docentes, centra-
dos en el bienestar, las condiciones de trabajo, la salud, la
formacion y la evaluacion de los docentes.

Hoy podemos decir que los docentes median los aprendi-
zajes con mayor certeza que antes. Se han transparentado
las debilidades del sistema educativo, pero también de las
competencias y desemperio del docente. La vuelta alas cla-
ses en un sistema hibrido o no, no debe ser consecuencia
Unicamente de una decision politica. Es necesario asumir
las nuevas formas de educar. Flexibilidad, adaptabilidad,
planificaciéon de aprendizajes en escenarios diversos,
son algunas de las funciones que el docente no solo ha
aprendido en tiempos de pandemia, sino que ademas
tiene certeza de que permaneceran en la escuelay en su
préctica pedagégica. 1]
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A autora discute alguns pontos que sdo fundamentais de
serem levados em conta para o periodo de transi¢éo para o
retorno da escolaridade presencial. Por exemplo, a
importancia de manter um equilibrio nas decisées
educacionais e na gestao e criar ambientes de acolhimento
para alunos e professores, sem esquecer o cuidado da satde
nem o protocolo de seguranca sanitdria. Também, o
escalonamento da presenca dos alunos na escola, na fase
inicial do periodo de transicao, e o estabelecimento de uma
relacdo de confianga e colaboragéo com os pais ou
responsdveis dos estudantes. O momento atual cria
possibilidades de dar novos significados ao processo escolar,
com a construgdo de novas visées para a formagéo das
novas geracgées, superando o que Paulo Freire (2018)
chamou de “educagdo bancdria”.

Foto Arquivo Divulgagédo Gazeta do Povo

La autora discute algunos puntos fundamentales a ser
tenidos en cuenta en este periodo de transiciéon de
vuelta a la escolaridad presencial. Por ejemplo, la
importancia de mantener un equilibrio en las
decisiones educacionales y en la gestién, y de crear
ambientes de acogida para alumnos y profesores, sin
dejar de lado el cuidado de la salud ni el protocolo de
seguridad sanitaria. Ademas, el escalonamiento de la
presencia de alumnos en la escuela, durante esta fase
inicial de la transicidn, y el establecimiento de una
relacién de confianza y colaboracién con los padres o
responsables de los estudiantes. El momento actual
crea posibilidades de dar nuevos significados al
proceso escolar, con la construccion de nuevas
visiones para la formacion de las nuevas
generaciones, superando lo que Paulo Freire (2018)
llamo “educacién bancaria”




ivenciamos momentos dificeis e inesperados com

o advento da pandemia provocada pela contami-

nagao devida ao virus Covid-19. Para os processos
educacionais escolares, o isolamento social imposto pela
necessidade de controlar a expansédo dessa virose, a qual
vem mostrando sua gravidade em todo o planeta, levou
a suspensdo das atividades escolares por meses seqguidos
em varios paises. Particularmente no Brasil, embora se
tenham envidado esforcos para preservar aprendizagens
curriculares via atividades remotas, percalcos foram
encontrados para sua realizacao pelas redes escolares,
pelos professores e pelos alunos. Com a visibilidade das
desigualdades de acesso aos diferentes meios propostos,
arealidade social mostrou sua face extremamente seletiva.
Conforme analisado em Gatti (2020), houve a utilizacao de
varias plataformas educacionais, via internet, solucdo que
se mostrou, na situacdo, acessivel em algumas redes de
ensino e escolas e para uma parte de seus estudantes, mas
nao para todos, o que trouxe a necessidade de utilizacdo de
outros formatos - como envio de materiais impressos. No
que se referiu ao atendimento das criancas pequenas na
educacao infantil, as dificuldades mostraram-se em muitos
casos praticamente impossiveis de superar. Assim, grande
foi a diversidade de situagdes vivenciadas pelas criangas,
adolescentes e jovens matriculados na educacao basica
e suas familias, o que redundou em perdas educacionais
relevantes a serem consideradas na continuidade de seus
processos de aprendizagem escolar.

Arevelacao das diversidades
de condicoes e seus impactos

Revelou-se com a pandemia um cenario social mais preca-
rio do que analistas ja apontavam em seus estudos, com
efeitos drasticos sobre a educacao escolar. Dificuldades e
precariedades vieram a tona: quanto ao acesso a internet,
falta de condi¢cbes adequadas para recepcao de aulas e
materiais diversos; falta de disponibilidade de computador,

Revelou-se com a pandemia um cenario
social mais precario do que analistas
ja apontavam em seus estudos, com
efeitos drasticos sobre a educacao
escolar. Dificuldades e precariedades
vieram a tona: quanto ao acesso a
internet, falta de condicoes adequadas
para recepcao de aulas e materiais
diversos; falta de disponibilidade de
computador, tahlet ou celular.

Foto Luz Maria Baraje Hernandez
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tablet ou celular; grande contingente de alunos que nao
puderam contar com apoio mais efetivo dos pais por seu
nivel educacional, ou por trabalharem em setores priori-
tarios durante o isolamento, ou por outros motivos; redes
educacionais, especialmente municipais, sem condi¢des
de oferta remota de seus curriculos; suspensdo das ativi-
dades praticas, de campo, de laboratério e dos estagios na
educacao profissional média. O atendimento a aspectos
ligados ao desenvolvimento infantil, a alfabetizacdo das
criancgas, e a atencao para aqueles que demandam atencao
especial, foram questées que evidenciaram muita preca-
riedade. Ainda a considerar, questdes ligadas as condi¢des
de trabalho e da prépria formacao dos professores para
desenvolvimento de suas atividades de ensino em modo
remoto e para uso de midias, para o desenvolvimento de
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formas de envolvimento ativo dos estudantes, desenvolvi-
mento de atividades compartilhadas, e mesmo a avaliagao
do desempenho dos alunos em situagado a distancia. Muito
esforco lhes foi exigido na busca de superacao dessas difi-
culdades. Nao da para ignorar que toda essa situacao para
gestores, professores e alunos trouxe efeitos emocionais,
em niveis variados, considerando ainda que ha angustias
em relagdo a situacdo de isolamento e da virose que é foco
dessa pandemia - ha o receio do contagio, ansiedades tanto
pela separagao provocada pelo isolamento em relagao a
colegas e amigos, como relativas a compreensao de con-
teudos escolares e desempenho. Para muitos, ha a sensacao
de pressao, de cobranca, e aparecimento de estafa pelo
esforco de atencdo necessario e tempo diante de video,
gerando até sentimento de rejeicao aos estudos em alguns
pelo desgaste da exposicao excessiva a telas, etc. Estudos
apontam impactos negativos nas aprendizagens (UNESCO,
2020; UNDIME et al., 2020; VILLAS BOAS; UNBEHAUM, 2020;
INSTITUTO PENINSULA, 2020; CONJUVE, 2020).
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O retorno as escolas tem sido considerado importante
uma vez que aspectos, quer ligados a condi¢bes neces-
sdrias as aprendizagens de criancas e adolescentes, quer
relativos ao desenvolvimento humano e da sociabilidade,
quer, ainda, relativos ao equilibrio psicossocial, devem ser
considerados (WALLON, 2007; BRUNER, 1998; DATA FOLHA,
2020; ENGZELL et al., 2020). Somos seres eminentemente
sociais, desde bebés dependentes de outros, e, depois, para
outras muitas condi¢ées de vida. Ainda, como pontua Gatti
(2020, p. 34): “A escola, como um coletivo, é o ambiente
que permite as criancas a entrada em um primeiro ensaio
de vida publica, de certo tipo de cidadania, fora do circulo
familiar”, sinalizando que aspectos de socializacao ampla
merecem ser considerados.

Como decorréncia, alguns pontos merecem ser discuti-
dos pela sua importancia para os préximos momentos
de transicdo para o retorno a escolaridade presencial,
na expectativa do controle da situacdo pandémica e na
situacdo pos-pandemia. Sao aspectos a serem tomados
em consideracdo para a criacdo de condicdes que possam
favorecer o desenvolvimento de aprendizagens importan-
tes para a vida social e o trabalho futuro dessas geragdes
afetadas pelo isolamento social, levando em conta suas
condicdes sociais tdo diversas. Trata-se de aspectos edu-
cacionais didaticos e aspectos psicossociais que precisam
merecer atencdo das politicas, propostas, programas e
acdes educacionais presenciais, ou em sua combinacdo
com atividades remotas, que estdo por vir. Procuraremos
sintetizar a seguir alguns deles.

“A escola, como um coletivo, é 0
ambiente que permite as criancas a
entrada em um primeiro ensaio de vida
piblica, de certo tipo de cidadania,
fora do circulo familiar”, sinalizando
que aspectos de socializacdo ampla
merecem ser considerados.

Primeiramente ha que se buscar equilibrio nas decisdes
educacionais, seja ao nivel das gestbes, seja nas a¢des pe-
dagdgicas, construindo-se planejamentos flexiveis e espe-
cificos para cada situacao, buscando-se garantirambiéncia
de serenidade para os trabalhadores da educacéo e estu-
dantes, com seguranca sanitaria apoiada nos protocolos de
satde. E preciso reconhecer que o retorno das atividades
escolares presenciais ao mesmo tempo pode responder a
necessidades relativas a aprendizagens cognitivo-sociais
de forma mais efetiva e atender ao desejo e necessidades
de socializacdo com pares, mas, também, pode gerar inse-
gurancas e medos. Serd importante criar um ambiente de
acolhimento para todos, profissionais e alunos, lembrando
a necessidade dos cuidados com a saude de cada um e
dos demais, levando em conta a diversidade de situa¢des
enfrentadas por eles, e as diversidades de aprendizagens
obtidas de fato, durante o isolamento social. No que diz
respeito ao desenvolvimento do curriculo, o planejamento
das aulas e a escolha dos contetidos, é importante ater-se
ao essencial, adequando os tempos de trabalho escolar a
um novo momento e nova situacdo. Poderd ser necessaria
aretomada de aspectos curriculares que deveriam ter sido
aprendidos, mas, para os quais, dificuldades se mostraram
quanto a compreensao de alguns dos contetdos disciplina-
res, em virtude de decorréncias do isolamento e do trabalho
exigido aos alunos em sua situacdo distanciada dos profes-
sores e colegas. O retorno as aulas presenciais vem sendo
previsto com um periodo de transicdo em que, no primeiro
momento, grupos menores de alunos venham a escola, em
escalonamento, o que exigira logistica especifica e cuidados
com a frequéncia escolar, de modo a garantir equidade de
frequéncia e distanciamento fisico adequado. Também,
solugdes didéticas diferenciadas precisardo ser construidas,
ao lado do respeito aos limites humanos de dedicacao ao
trabalho escolar, tanto por parte dos estudantes como por
parte dos educadores. Estafa, pressdes de natureza diversa
nao geram ambiéncia socioeducacional favoravel as apren-
dizagens que serdo visadas quando do retorno presencial as
escolas. Sera fundamental dialogar e fazer arranjos de modo
participativo quanto a retomada presencial nas escolas, e
aos formatos e dinamicas das atividades, o que permitira
pautar as relacdes préximas como também adequar meto-
dologias de ensino as novas condi¢des do trabalho escolar



A mudanca nao esta nesta ou naguela
metodologia - sejam as presenciais, as
hibridas ou as a distancia totalmente

- como tahua de salvacao, mas, sim, no
modo como as relacoes pedagoégicas sao
e serdo de fato realizadas.

-
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e do alunado em seu retorno. O estabelecimento de uma
relacdo de confianga e colaboragédo com os pais ou respon-
sdveis é ponto essencial, com informacdes transparentes e
abertura para sugestdes: saber ouvi-los em suas duvidas e
opinides, trocando ideias e analisando situag¢des, buscando
coparticipacao, consensos e solugdes.

Esperanca

Mesmo considerando a situagao socioeducacional viven-
ciada nesses tempos com suas consequéncias que criam
vacuos de aprendizagem, o momento cria possibilidades
de dar novos significados ao processo escolar, com a
construcao de novas visdes para a formacdo das novas
geracgoes, superando o que Paulo Freire (2018) chamou de
educacao bancaria. Uma visao que leve a a¢des pedagoé-
gicas e aprendizagens que facam sentido para as criancas
e jovens em perspectiva de vida futura e para o futuro do
planeta e da vida social. Aprendizagem em cooperacao,
valor dos conhecimentos para o coletivo, as convivéncias
e a preservacao da vida de todos. Mais solidariedade, me-
nos competitividade, cada um com suas peculiaridades e
gosto e o respeito ao diverso. A mudanca nao esta nesta ou
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naquela metodologia - sejam as presenciais, as hibridas ou
as a distancia totalmente - como tdbua de salvagao, mas,
sim, no modo como as relagdes pedagdgicas sao e serdo
de fato realizadas.

O complexo heterogéneo do trabalho humano que garante
a preservacao da sociedade e da natureza, da qual somos
parte inseparavel, e, da qual dependemos para viver, esta
pondo desafios a0 modo como se conduz a educagao em
geral, e a educacao escolar em particular. Para isso, velhos
conceitos, representacoes e formas de agir precisam ser
mudados. Parece que estamos diante da necessidade de
mudar radicalmente a cultura educacional. O dilema esta
posto: voltamos a mesmice ou aceitamos o desafio de
realizar essa mudanga? 1,/
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El presente articulo inicia con un abordaje de lo que
constituye el cambio drdstico que el mundo estd sufriendo;
hoy como nunca hemos sido testigos de coémo este se ha
paralizado a consecuencia de la pandemia y del impacto
que esta conlleva en todos los dmbitos. De modo
particular sugiere la necesidad de replantear el tema
educativo desde el reconocimiento de la sociedad del
conocimiento y sus alcances, asi como los entornos
virtuales que los actores educativos estdn llamados a
asumir, desarrollando otro tipo de desemperios y
enfrentando nuevos desafios en la prdctica cotidiana. Para
ello se efecttia una breve caracterizacion de la educacion
virtual y suimpacto. A manera de cierre, se concluye
sefalando algunos elementos que no se pueden obviar en
el uso e implementacién de las aulas virtuales.
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O presente artigo aborda a mudanca dréstica que o
mundo vem sofrendo. Hoje mais do que nunca somos
testemunhas de como o mundo se paralisou como
consequéncia da pandemia e do impacto que esta
provocou em todos os ambitos. De modo particular, o
artigo sugere a necessidade de repensar o tema
educativo a partir do reconhecimento da sociedade
do conhecimento e seus alcances, assim como dos
meios virtuais que os atores educativos sdo chamados
a assumir, desenvolvendo outro tipo de desempenhos
e enfrentando novos desafios na pratica cotidiana.
Nesse sentido, é apresentada uma breve
caracterizacdo da educacao virtual e seu impacto.
Para terminar, sdo apontados alguns elementos que
nao podem ser esquecidos para o uso e a insercao das
aulas virtuais.




No cabe duda de que, desde el inicio de la pandemia del
Coronavirus, en el mundo estamos enfrentados a una
realidad que ha trastocado nuestra cotidianidad y nos
ha llevado a ser parte de situaciones nuevas, tales como
la necesidad de tomar medidas drasticas por todos hoy
conocidas como el confinamiento, las medidas de biose-
guridad, el distanciamiento fisico y social. Todas medidas
para que la enfermedad no avance a pasos agigantados
como lo hizo en varios paises que ya estan ingresando en
un segundo y hasta un tercer rebrote que, ademas, presen-
ta otro tipo de sintomatologia cada vez mas compleja. En
nuestro pais, en particular, se evidencia que los servicios
de salud no responden a las demandas requeridas. Existe
desconocimiento y practica de habitos saludables basicos,
falta de seguridad laboral, pobreza, poca valoracién de la
convivencia familiar o social, etc. Ojala todo ello nos lleve
areflexionar sobre la jerarquia de nuestros propios valores
y seamos capaces de replantear nuestras prioridades tanto
a nivel social como personal.

Entre tales prioridades, surge la necesidad también de
reflexionar acerca del tema educativo, esencial para el
momento histérico por el que estamos atravesando.

Hasta antes de la pandemia el escenario tipico de un dia
de clases consistia en que el profesor pase al frente y,
dependiendo del nivel de formacion en el que trabajaba,
exponia un conjunto de contenidos haciendo uso de dis-
tintos tipos de recursos: el pizarrén, alguna presentacién
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No cahe duda de que, desde el inicio de la
pandemia del Coronavirus, en el mundo
estamos enfrentados a una realidad que
ha trastocado nuestra cotidianidad y

nos ha llevado a ser parte de situaciones
nuevas, tales como Ia necesidad de
tomar medidas drasticas por todos

hoy conocidas como el confinamiento,
las medidas de hioseguridad, el
distanciamiento fisico y social.

en Power Point, o tal vez un trabajo grupal, experimentos
en laboratorio, elaboracién de proyectos diversos a partir
de ciertas consignas que posibilitaran la interaccion entre
este y los estudiantes. Hoy esa rutina quedo atras, pues ya
desde hace tiempo se hacia alusién a las transformaciones
que paulatinamente se iban gestando en la sociedad en
la que se observaba que los cambios venian muy de prisa,
acompanados de incertidumbre, generando nuevas fuen-
tes de desigualdad. A esto que se denominé sociedad del
conocimiento, se vinculé con laemergencia del manejo de
lainformacién como factor clave en la configuracion social.
Es en este contexto que las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién (TIC) exigen una respuesta acorde con
el tiempo presente que requiere de la adaptacion a las
nuevas formas de trabajo, incorporando el componente
digital como herramienta esencial de supervivencia. Los
procesos educativos, por tanto, estan llamados a fomentar
el aprendizaje, la creatividad, la invencién, la capacidad
para iniciar el cambio y enfrentarse a él.

Lo cierto, es que los docentes estamos frente a estos pro-
cesos complejos y diversos de modificacion de la vida, que
estan provocando dichas transformaciones en la sociedad,
tratando de responder a la demanda de nifios y jévenes,
ayudandoles a desarrollar competencias especificas para
lidiar con las demandas emergentes en la que la modali-
dad de formacion virtual en todos los niveles se ha visto
necesaria.

Los desafios de la nueva era
de los entornos virtuales

Este panorama adquiere importancia porque nos plantea
los nuevos desafios que debera enfrentar la educacion
en las préximas décadas y, pese a lo complejo e incierto
de dicho ejercicio, resulta indispensable que los maestros
asumamos con compromiso la tarea de repensar el sentido
y la funcién de la educacién en la época actual.



No es suficiente que los educadores manejemos demasia-
das herramientas tecnoldgicas. Lo que hay que priorizar
es cudl es su propodsito. No se trata de seguir llenando
a los estudiantes de informacidn, se trata de desarrollar
sus capacidades. Tampoco se trata de agobiar a los estu-
diantes con grandes investigaciones en las redes, sino de
evidenciar el procesoy el producto de su aprendizaje y que
estos sean resultado de una interacciéon permanente con la
ciencia. Pero también, y sobre todo, que sean el resultado
de una interaccién con los compafieros de aula, con el
mismo docente e inclusive con otros actores educativos,
de tal manera que la crisis sanitaria sea un motivo mas para
seguir construyendo y autogestionando su conocimiento
de la mejor manera.Y que ello no genere la confusién y el
desconcierto que surgen de la sobresaturacién informativa
a la que estan expuestos. Este momento debe servir para
llevar a las personas en proceso de formacion a ser auto-
nomas, a buscar informacién util y fidedigna para resolver
problemas reales desde el nivel que estan cursando.

Otro aspecto que no se puede obviar es una evaluacién
objetiva de lo que esta aconteciendo con el proceso
pedagdgico en todos sus niveles. Lo que se precisa es la
identificacion del manejo de los saberes esenciales acorde
a cada etapa de formacién, articulados a las demandas
de la sociedad y de los tiempos actuales, que requieren
la adaptacion a nuevas formas de trabajo e incorporan el
componente digital como herramienta esencial de super-
vivencia, fomentando un estilo de aprendizaje dinamico,
auténomo, util, veraz y sobre todo ético. Esto constituye,
por supuesto, la base para los educadores de estos tiempos
y el modo como estos debieran responder a la diversidad
de los estudiantes en el aula bajo las condiciones curricu-
lares actuales, pues existe la necesidad de comprender los
procesos educativos desde esta mirada tan sorpresiva pero
alaveztan compleja e incierta.

Ahora bien, la necesidad de adentrarnos mas en el mun-
do virtual constituye la base para identificar los desafios
que debe enfrentar la educacion en el siglo XXI. En este
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entorno, los docentes no podemos estar ajenos a esta
realidad, al contrario, el sistemas educativo tendria que
considerar como facilitar la convivencia con ese gran vo-
lumen de informacién, con la presencia de los medios de
comunicacion, con la ruptura de las barreras de espacio
y de los limites geograficos como movilizadores de la
vida moderna, haciendo frente al consumo pasivo de los
contenidos que ya existen en Internet acompafados por
una incipiente produccién de informacién por parte de los
usuarios, con la confusidony el desconcierto que surgen de
la saturacion informativa a la que estan expuestos tanto
docentes como estudiantes.

El uso obligatorio de las aulas virtuales para evitar una
mayor propagacion del Coronavirus nos lleva a reflexionar
respecto a qué caracteristicas debieran acompanar esta
voragine de cambios inesperados.

Caracteristicas e la educacion virtual

La primera caracteristica, y lamdas importante, es considerar
al aula como un espacio de encuentros educativos. Para
ello, es necesario comprender que el uso de Internet es
un espacio publico digital con algunas particularidades:
es representacional porque esta construido por metaforas
visuales; es distal porque no depende de la coexistencia
fisica para poder interactuar; es multicrénico, ya que
permite usar diversos modos de comunicacién al mismo
tiempo; es ubicuo, es decir que podemos estar presentes
en él en cualquier momento. Estas caracteristicas estan de-
terminadas por una construccién del espacio y del tiempo,
diferentes de otros espacios publicos como el urbano o el
rural (Echeverria, J., 2000).

Otros autores hacen referencia a que el nucleo genético
de la educacion en linea esta compuesto por una serie de
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ideas clave que dan sentido a las propuestas particulares,
entre ellas: a) Multiples contextos: las propuestas deben
contemplar situaciones geograficas y culturales diversas;
b) Centralidad en las interacciones: con el contenido, con
el docente y entre pares las interacciones son la clave del
aprendizaje; ¢) Actividad como eje: junto con el punto
anterior es el centro de cualquier propuesta educativa
responsable de organizar, tanto las interacciones, como
los procesos grupales e individuales que posibiliten el
aprendizaje; d) Vinculos: en el territorio digital es necesa-
rio propiciar vinculos genuinos que ofrezcan apoyos para
los procesos propuestos; e) Docente mediador: es quien
posibilita el acompafamiento en esta modalidad, y; f)

Tecnologia como territorio: que constituye un espacio que
contiene, favorece y acompania todos los puntos anteriores.
Teniendo en cuenta estos principios, destacamos que los
recursos tecnolégicos tienen que incluirse en las propues-
tas educativas para enriquecer la construccién del conoci-
miento (Cfr. Schwartzman, G., Tarasow, F. y Trech, M.:2013).

Puede parecer simple pero sin embargo no lo es, puesto
que la actuacién de los docentes puede tomar distintos
rumbos. Desde un profesor que considera que puede repli-
car tal cual lo que hacia cuando tenia sesiones presenciales
con el solo hecho de incorporar tecnologias digitales en
las propuestas de ensefanza, sin considerar las posibi-
lidades diferenciales de las mismas, y analizar lo que las
plataformas digitales ofrecen; o un docente que considera
los procesos de ensefianza-aprendizaje mediados por la
tecnologia y explora, experimenta, innova, crea, recrea y
busca aquello que puede ser mejor para sus estudiantes,
dependiendo de la finalidad, el contexto, el momentoy el
proceso que quiere seguir. Es decir, genera condiciones
para que los estudiantes aprendan mejor.
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El encierro obligatorio, por tanto tiempo,
ha llevado a los estudiantes a vivir
situaciones de estrés y depresion nada
saludahles, tanto para los mas pequeiios
como para los mas jovenes. Se ha
cortado su desarrollo social, afectivo,
emocional, de una manera muy brusca

e inesperada.

Impacto de la educacion virtual

Asimismo, existen otro tipo de factores que no se pueden
obviar en la educacién virtual, como por ejemplo, el im-
pacto psicoldgico generado por lafalta de relacionamiento
entre pares. El encierro obligatorio, por tanto tiempo, ha
llevado a los estudiantes a vivir situaciones de estrés y
depresién nada saludables, tanto para los mas pequefnos
como para los mas jévenes. Se ha cortado su desarrollo
social, afectivo, emocional, de una manera muy brusca e
inesperada. Si bien la tecnologia ha tratado de salvar esta
nueva realidad a través de los docentes, los que a su vez
hemos sufrido otro tipo de situaciones, resulta significativo
hablar sobre la“soledad de la educacién virtual” Esto por-
que si bien es posible entrar en contacto con los estudian-
tes a través de diversas aplicaciones tecnoldgicas, no es lo
mismo estar en un aula frente a frente donde una mirada
vale mds que cien palabras. Incluso esta puede ser decodi-
ficada e inmediatamente puede darse una respuesta a los
interrogantes que no se plantean pero que se evidencian
con actitudes que se pueden observar en el momento. En
la clase virtual, como docente, no se sabe hasta qué punto
se ha logrado el propésito pedagdgico. Si bien se pueden
elaborar secuencias didacticas interesantes, innovadoras,
dindmicas, etc. me pregunto: jse estaran logrando los
desempenos deseados?, ;se estara comprendiendo a ca-
balidad lo que se ha previsto para una sesién sincrénica o
asincrénica?1, jse estaran promoviendo actitudes y valores
que acompanien lo aprendido? Todo ello nos conduce a
inferir que tanto docentes como estudiantes nos encon-
tramos solos frente a una pantalla que a veces sufre por la
simultaneidad de conexiones, que por multiples factores
no siempre funcionan, a veces por la mala conectividad,
la falta de recursos (equipos, megas u otros) o por los dis-
tractores que se presentan en el contexto mas préximo,
como sonidos indeseables, personas que circulan, etc., lo
que afecta considerablemente la autoestima. ;Cuantos
de nosotros nos sentimos solos a la hora de resolver estos
problemas?Y aun cuando la solidaridad entre compaferos
también ha aumentado —porque se observa que, por ejem-
plo, se comparten presentaciones, se utilizan todo tipo de
dispositivos, se hacen multiples pruebas-, no siempre hay
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personas cerca que pueden acompanar estos momentos
de soledad que unos y otros experimentan.

Cabe recalcar que no estamos devaluando a la educacién
virtual ni estamos diciendo que esta no es posible en
nuestro medio. Al contrario, si el docente tiene claridad
en su intencionalidad pedagdgica, en su proceso, en la
aplicabilidad de lo que esté4 ensefiando y del producto de
lo que los estudiantes estan aprendiendo, no existiran ba-
rreras que impidan que tanto docentes como estudiantes
se interrelacionen y se comuniquen de la mejor manera,
independientemente de la modalidad de formacién.
Asi se evita que dicho proceso pedagoégico quede en
solitario, en lugar de realizar un trabajo verdaderamente
colaborativo que implique construcciones colectivas, que
genere verdaderas comunidades de aprendizaje entre
todos los actores de la institucion educativa. No se trata
solo de conocimiento, se trata de actitud, de empatia, de
claridad, de discernimiento respecto a qué es lo esencial
de lo secundario, lo cual seria lo ideal.

La inclusion de medios y recursos digitales implica ele-
girlos de forma adecuada, de tal modo que den soporte
y sustento al desarrollo de buenas actividades para los
participantes. Que permitan que se generen territorios de
interaccién y construccién de conocimientos. Territorios
donde pueden encontrarse muchas personasy en muchos
formatos diferentes. La experiencia de participar alli es, en
si misma, un aprendizaje.

La inclusién de las TICs en practicas educativas nos invita
a volver a pensar nuevos y viejos interrogantes pedagégi-
cos y didacticos. Nos invita a mirar nuevamente nuestros
contextos de practica, nuestros desafios como docentes

A todas estas caracteristicas

del aula virtual se suman las funciones
de los maestros de hoy como autores

y compositores de sus clases,

de sus recursos, de sus materiales
didacticos y de los estudiantes que se
encuentran “en plena accion”, haciendo,
creando y resignificando su propia
practica de aprendizaje.

y la manera de utilizar tecnologia al momento de disehar
practicas educativas que las incluyan con sentido. Se
puede considerar como referencia a los muchos docentes
que en este tiempo han ido disefiando y redisefiando
sus practicas pedagogicas, para ofrecer a los estudiantes
sesiones innovadoras con una serie de caracteristicas que
las aulas virtuales deberian tener, construyendo un reco-
rrido metodoldgico a partir del trabajo con aplicaciones
en linea que se integren a las propuestas didacticas y que,
a su vez, fortalezcan habilidades cognitivas que muchas
veces suelen invisibilizarse haciendo uso del trabajo con
multiples formatos, los relatos y las narraciones digitales,
la colaboracién, el compartir y publicar producciones en
la web. A todas estas caracteristicas del aula virtual se su-
man las funciones de los maestros de hoy como autores
y compositores de sus clases, de sus recursos, de sus ma-
teriales didacticos y de los estudiantes que se encuentran
“en plena accion”, haciendo, creando y resignificando su
propia practica de aprendizaje. El resultado: estudiantes
productores de conocimiento y docentes compositores.
Queda claro que las aplicaciones en linea, por tanto, solo
son mediadoras entre ambos.

Hoy podemos encontrar una serie de recursos en linea
gratuitos, desde plataformas hasta aplicaciones especificas
y realizar disefios instruccionales haciendo uso organizado
de las herramientas que nos sean mas utiles, tales como:
videos, infografias, foros de opinion, de debate, webinarios,
etc. como se puede apreciar en las imagenes. iy
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Neste estudo bibliogrdfico trazemos para reflexao as
contribuicées da pedagogia da esperanca de Paulo Freire
no contexto atual de pandemia, considerando que seu
pensamento educacional se pauta no comprometimento
ético-politico com os que sofrem opresséo social, visa o
processo de humanizagéo e aponta caminhos por meio da
esperanca. 2021 é o ano do Centendrio de Paulo Freire, por
isso, por meio deste artigo homenageamos este grande
educador, que nos deixou como legado uma pedagogia da
esperanca, que nos ajuda a criar for¢as para lutar contra
as desigualdades sociais e desesperangas em fung¢éao da
pandemia e da crise politica que vivemos no pars.

™
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En este estudio bibliografico haremos una reflexién
sobre las contribuciones de la pedagogia de la
esperanza de Paulo Freire dentro del actual contexto
de pandemia, considerando que su pensamiento
educacional se pauta en el compromiso ético-politico
con los que sufren opresién social, busca el proceso
de humanizacién y sefala caminos por medio de la
esperanza. 2021 es el afio del Centenario de Paulo
Freire. Por eso, por medio de este articulo,
homenajeamos a este gran autor que nos dejé como
legado una pedagogia de la esperanza, la cual nos
ayuda a crear fuerzas para luchar contra las
desigualdades sociales y contra las desesperanzas
fruto de la pandemia y de la crisis politica que vivimos
en el pais.




Introducao

A pandemia provocada pelo Covid 19 tem impactado a
vida de criancas, jovens e adultos no mundo todo, por
causar sofrimento e dor pela perda de pessoas da familia
e de amigos, além de mudar a rotina de vida, do trabalho
e da vida social. Essa mudanca de rotina fez com que as
pessoas ficassem em casa isoladas e quando em grupo,
mantendo um distanciamento social, causando impactos
psicolégicos, como solidéo e estresse, e impactos eco-
noémicos pela perda de empregos, reducdo de saldrios,
muitos sem condic¢des financeiras para viver, ampliando
as desigualdades sociais.

No Brasil, acrescenta-se a politizacdo em torno da pan-
demia que gera desconfianga, conflitos e inseguranca na
populacédo. A pandemia j4 estd na sua segunda onda, com
o aumento do indice de mortalidade e de contaminacao,
bem como a auséncia de uma politica publica clara que
responda aos anseios e demandas da sociedade. Encon-
tramos, entdo, praticas de negacdo do outro, do vitimado
pela doenca, por meio do descaso.

No campo educacional, a pandemia isolou os professo-
res, técnicos e alunos em casa e o ensino remoto, que foi
implantado em algumas escolas, apresentou solu¢bes em
termos tecnoldgicos, mas dificuldades concretas de opera-
cionalizacao, pela falta de equipamentos e de rede de in-
ternet que viabilizasse acesso as aulas. A falta de formacao
dos professores para trabalharem nao presencialmente e
0 nao suporte em casa de apoio familiar nas aulas on line
foram outras questdes que interferiram no ensino remoto.

Os professores em casa, além da situacdo de seu enfrenta-
mento da doenca e/ou por familiares e amigos, passaram
a ter uma nova rotina, participando de aulas, reunides,
planejamentos e eventos on line, bem como cuidando
dos afazeres domésticos. Por isso, muitos se queixam de
cansaco, de estresse e de desesperanca.

No campo educacional a pandemia
isolou os professores, técnicos e

alunos em casa e o ensino remoto,

que foi implantado em alyumas

escolas, apresentou solucoes em

termos tecnologicos, mas dificuldades
concretas de operacionalizacao, pela
falta de equipamentos e de rede de
internet que viabilizasse acesso as aulas.
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Os encontros presenciais sao desejados pelos atores da
escola e pela sociedade em geral, bem como o retorno a
antiga rotina. Para quem estd em casa em isolamento pare-
ce que o mundo parou, porém a necessidade de reinventar,
de criar o novo tem sido constante.

E neste contexto de contradicdes profundas e de deses-
perancas, que consideramos importante, neste estudo
bibliogréfico, trazer para reflexao as contribuicées do
pensamento de Paulo em tempos de pandemia, conside-
rando que a sua educagdo se pauta no comprometimento
ético-politico com os que sofrem opressao social, visa o
processo de humanizagédo e apresenta a esperanga neces-
sdria na luta pelas mudancas.

Este artigo foi escrito em plena pandemia, no que de-
nominavam de segunda onda, mas as reflexdes sobre a
pedagogia da esperanca de Paulo Freire se estendem ao
periodo da pés-pandemia, porque os impactos psicolégi-
cos, sociais e econdmicos desta pandemia ainda deixarao
suas marcas durante muito tempo.

2021 é o ano do Centenario de Paulo Freire, por isso, por
meio deste artigo homenageamos este grande educador,
que nos deixou como legado uma pedagogia da esperanca,
que nos ajuda a criar forgas para lutar contra as desigual-
dades sociais e desesperancas em funcdo da pandemia e
da crise politica que vivemos no pais.

A pedagogia da esperanca de Paulo Freire
no contexto da pandemia

No momento de desesperanca que vivemos em funcao da
pandemia, Paulo Freire (1993) nos traz a esperanca, que
consiste em uma necessidade ontoldgica, porque faz parte
da natureza humana, e em consequéncia, de seu processo
de humanizacao, considerando mulheres e homens seres



inconclusos e de busca em ser mais. “A esperanca é uma
espécie de impeto natural possivel e necessario” (FREIRE,
2007, p. 72).

Desta forma, a esperanca em Paulo Freire tem a ver com
o processo de humanizacao e fomenta a valorizacao da
pessoa humana, que existe no mundo e estd em constante
movimento de busca de ser mais, formando-se e intervindo
no mundo. Ja a desesperanca é negacdo da esperanca e
aborto do impeto natural do ser humano e contribui ao
processo de desumanizacdo de homens e mulheres. Isto
porque “a desesperanca nos imobiliza e nos faz sucumbir
ao fatalismo onde nao é possivel juntar as forcas indispen-
sdveis ao embate recriador do mundo” (FREIRE, 1993, p. 10).

Esperancar é estar em movimento e ndo de espera que
aconteca, porisso compreende Freire (1983, p. 97) que o ser
humano é capaz de lutar, organizar e construir um mundo
novo. Ele afirma: “nao é, porém, a esperanga um cruzar de
bracos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e
se luto com esperanca espero”.

A construcao de um mundo novo implica a criticidade, a
problematiza¢ao da opressao, a denuncia da exploracao,
da discriminacdo de homens e mulheres e o desrespeito a
vida humana e o anuincio esperancoso de perspectivas de
transformacao social. Para Freire (1993, p. 11),“a esperanca
precisa da prética para tornar-se concretude histérica. E por
isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco
se alcanca o que se espera na espera pura, que visa, assim,
espera va".

A esperanca em Freire tem a ver com o sonho histérico
concreto, do inédito vidvel', de uma sociedade mais justa,
humana e melhor. “Ndo hd mudanga sem sonho como

nao ha sonho sem esperanca” (FREIRE,
1993, p. 91).

Freire situa a esperanga na perspectiva
histérica de mudanca do mundo que
se contrapde ao discurso fatalista e
determinista de mundo, que o mundo
é assim mesmo e ndo pode ser mu-
dado. “A esperanca é um condimento
indispensdvel a experiéncia histérica.
Sem ela, ndo haveria Histdria, mas
puro determinismo” (FREIRE, 2007, p.
72). A histéria, nesta perspectiva, é
possibilidade e ndo determinacédo e os
seres humanos sdo construtores de sua
histéria e da histéria social.

A utopia de um sonho possivel emerge
da denuncia da opressao e do anuncio
dalibertacdo. Nao hd utopia verdadeira
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A utopia de um sonho possivel emerge
da deniincia da opressao e do amincio
da libertacao. Nao ha utopia verdadeira
fora da tensao entre a denincia de um
presente tornando-se cada vez mais
intoleravel e o anincio de um futuro a
ser criado, construido, politica, estética e
eticamente, por nos, mulheres e homens.
A utopia implica essa denincia e esse
aniincio (FREIRE, 1993, p. 91)..

fora da tensao entre a dentincia de um presente tornando-
se cada vez mais intoleravel e o anincio de um futuro a ser
criado, construido, politica, estética e eticamente, por nés,
mulheres e homens. A utopia implica essa dentincia e esse
anuncio (FREIRE, 1993, p. 91).

Desta forma, o anuncio da libertacdo tem por base a es-
peranca, o sonho possivel de criacdo de um mundo novo,
que implica na criticidade e na consciéncia ético-politica
de luta, que se efetiva coletivamente, por meio de organi-
zagdes e praticas coletivas.

Para Freire, a esperancga sozinha nao transforma o mundo,
mas ela é imprescindivel a luta para melhorar o mundo. Por
isso a importancia da educacdo da esperanca.



Paulo Freire com a sua pedagogia
da esperanca coloca a vida humana
como referéncia ética fundamental,
que nao pode ser secundarizada em

tempos de pandemia e nos ajuda a
pensar criticamente sobre as praticas
opressoras, estimulando acoes coletivas
de respeito aos direitos humanes, entre
0S [quais o de viver.

Cabe aos educadores e educadoras “des-
velar as possibilidades, ndo importam os
obstéculos, para a esperanca” (1993, p.11).
“Uma educagao sem esperanca nao é edu-
cagao” (1981, p. 30).

A educacdo da esperanca é a que desperta
a consciéncia critica, denuncia as opres-
sdes sociais e anuncia perspectivas de
transformacao social, além de desenvolver
uma luta pelos direitos do ser humano de
viver e pressupde novos valores gestados
em experiéncias de solidariedade e agdes
coletivas dialdgicas, constituindo em uma
educacdo em que se respeita a diferenca
no ato educativo.

A educacdo da esperanca em Freire é um
processo dialédgico que possibilita aos
sujeitos aprenderem e crescerem juntos
respeitando as diferencas. O dialogo é
movido pela esperanca. A educacao da
esperanca implica na luta politica, a coragem de lutar
ao lado da coragem de amar. A coragem implica no en-
frentamento do medo para que este ndo imobilize os/as
professores/as e prossigam na luta politica pela educagao
e sociedade democréticas.

Foto Acervo Gratis Adobe Stock

Uma educacao da esperanca é a que possibilita a homens
e mulheres serem participes do processo histérico, descru-
zando os bragos na espera, renunciando aacomodacao, lu-
tando e intervindo no mundo. Educacdo em que mulheres
e homens, como seres esperangosos se vejam capazes de
criar o novo, de mudar a historia.

Consideracoes finais

No contexto atual que vivemos de pandemia, com so-
frimento e dor de milhares de pessoas pela perda de
familiares e de amigos, de perdas de recursos financeiros
e de desesperancas, Paulo Freire nos coloca diante da
esperanca, das possibilidades de agdes de enfrentamento
por meio de a¢des soliddrias, de lutas coletivas em favor da
humanizacdo de mulheres e homens e da superacao das
desigualdades sociais.

No contexto atual que vivemos de praticas autoritarias e ex-
cludentes, de retrocessos em termos dos direitos humanos
e nas politicas publicas que vivemos no Brasil temos de nos
pautar nos principios da pedagogia do oprimido conscien-

tes daimportancia da esperanca como movimento de luta,
de resisténcia e do sonho da possibilidade da mudanca.

Paulo Freire com a sua pedagogia da esperanca coloca
a vida humana como referéncia ética fundamental, que
nao pode ser secundarizada em tempos de pandemia e
nos ajuda a pensar criticamente sobre as praticas opres-
soras, estimulando a¢des coletivas de respeito aos direitos
humanos, entre os quais o de viver. 1, /!
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'm 2017, ao chegar ao campus Tijuca Il

do Colégio Pedro Il, conheci a professora
Silvia Barros, que idealizou uma oficina
com a proposta de ler textos de autoria
feminina negra, brasileira e estrangeira, em
um contexto que ndo estivesse limitado a
séries, faixas etdrias ou géneros, além da
promogao de um momento de contato com
o texto literdrio que ndo estivesse atrelado
a avaliagdo académica. Fiquei encantada
com o projeto e, desde entdo, somos trés
professoras responsdveis por ele, incluindo
a professora Ingrid Matos. Como mulheres
e professoras negras, reconhecemos que
o programa institucional, de modo geral,
ndo oferece muitas opgées de textos além
do canone, formado por uma maioria de
autores brancos, como se sabe.

Desse modo, com a indagagédo sobre
quais identidades estariam representadas
na literatura presente nas salas de aula,
o objetivo da oficina é dar visibilidade a
uma autoria que, por seu perfil deraca e de
género, ndo é contemplada pela tradi¢do
literdria, instigando, assim, que alunas
e alunos, especialmente alunas negras,
percebam também seu papel de autoras
das proprias historias. Trata-se, portanto,
de uma proposta curricular e uma prdtica
diddtica ndo convencionais, uma vez que
questionam e desestabilizam normas es-
colares hegeménicas. Destaca-se, ainda, o
investimento na aplicacdo daLei 10.639/03,
que versa sobre a obrigatoriedade de se
trabalhar com os elementos da histdria,

culturaeliteratura africana e afro-brasileira
na Educagdo Bdsica.

Nos anos iniciais, a Oficina ocorreu quin-
zenalmente, porém, em 2019, houve, em
média, uma edicéo por més, pois participa-
mos de outros eventos em diferentes campi
do Colégio. Amaioria dos estudantes que a
frequentam sdo meninas negrasde 13a 18
anos. A dindmica da oficina néo é fixa, seu
Unico componente obrigatario e eixo cen-
tral séo os textos de autoria feminina negra
em seus mais diversos géneros. Uma parte
do tempo é dedicada a leitura e discussédo
dos textos selecionados, a principio pelas
professoras, mas hd também contato com
mdusicas e videos que fomentem a reflexéo.
De 2017 até aqui, trabalhamos com uma
maravilhosa lista de autoras: Teresa Cdrde-
nas, Conceicdo Evaristo, Carolina Maria de
Jesus, Bianca Santana, Cristiane Sobral, Eli-
sa Lucinda, Lubi Prates, Esmeralda Ribeiro,
Stephanie Borges, Octavia Butler, Djamilia
Pereira, Ana Paula Lisboa etc.

Assim, as prdticas da Oficina se expandiram
para além dos encontros de leitura e pas-
saram a ocupar outros espacos da escola.
Em 2018 e 2019, organizamos, no més de
novembro, o Encontro Abayomi: dois dias
em que houve palestras, mesas de debate,
apresentacées de poesia e batalhas de rap,
rodas de conversa, oficinas protagonizadas
por pessoas negras. Dias destinados a cele-
brar a cultura e a intelectualidade negras,
a fazer circular saberes que, normalmente,

ndo sdo destinados a escola e a integrar,
interculturalmente, a diferenga. Ainda em
2019, como desdobramento da atividade,
recebemos na Oficina seis bolsistas de
Iniciagao Cientifica Jr., devido ao progra-
ma institucional do Colégio Pedro Il para
promogdo da pesquisa cientifica entre
alunos ealunas de 14 a 18 anos. A iniciagdo
cientifica permitiu que houvesse um apro-
fundamento das leituras literdrias e tedricas
jd realizadas em nossos encontros.

Logo, nesses quatro anos de existéncia
da Oficina, observamos a ampliagdo das
discussées sobre racismo, machismo e
subalternizagéo das pessoas negras nos
mais diversos dmbitos da sociedade. Infe-
lizmente, com a pandemia de Covid19e a
suspensdo das aulas presenciais em 2020,
neste ano houve apenas um encontro
virtual em homenagem ao Dia Tereza de
Benguela. A despeito das dificuldades, a
continua realizacdo deste trabalho nos
ensina que, apesar da estrutura rigida da
escola, estrutura esta feita ndo sé de con-
creto, mas também de ideologias e saberes
racistas, elitistas e eurocéntricos, é possivel
identificar e - provocar - fissuras que permi-
tem a circulagéo de saberes outros, como
brisas refrescantes e insurgentes.
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El estallido 2019 en Chile, junto con la pandemia 2020,
provocan una crisis mds larga y profunda, lo cual
acrecienta la urgencia de centrarnos en las personas, de
priorizar necesidades de cardcter mds bdsico y esenciales
en el devenir humanizante, tales como la centralidad del
vinculo, la busqueda conjunta de sentido en cada
aprendizaje como proceso mutuo de relacion horizontal, la
colaboracion profesional para una sinergia enriquecedora
y la creatividad del arte como un lenguaje personalizante
que facilita el conectarse consigo mismo, con los demds y
con el contexto.
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A explosao social 2019 no Chile e a pandemia 2020
provocam uma crise mais longa e profunda, o que
exige que se coloque o foco nas pessoas, na
priorizacdo de necessidades mais bdsicas e essenciais
para o devir humanizante, como a centralidade do
vinculo, a procura coletiva de sentido em cada
aprendizagem como processo mutuo de relacdo
horizontal, a colaboracao profissional para uma
sinergia enriquecedora, e a criatividade da arte como
uma linguagem personalizante que facilita a conexao
com si préprio, com os outros e com o contexto.
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“Hasta que la dignidad se haga costumbre”
Frase emblema del estallido social chileno.

El dia 16 de marzo del 2020 se suspendieron las clases
a nivel nacional y se hizo evidente que el virus Covid-19
también estaba afectando a los chilenos. El confinamiento
obligatorio, decretado semanas después en la mayoria de
nuestras regiones, especialmente en las ciudades, exigié
a las/los educadores aceptar
las TIC como medio predomi-
nante para el desarrollo de sus
propuestas de aprendizaje. Con
ello se presentaron las primeras
dificultades, producto de la baja
alfabetizacién y letramiento di-
gital de los actores educativos,
asi como de la falta de disposi-
tivos tecnoldgicos y conexién
a Internet. (Educacién 2020,
abril 2020).

El escenario se fue compleji-
zando a medida que se radicé
la crisis sanitaria y esta trajo
consigo dolor, temor, desem-
pleo, aumento de la pobreza y
las desigualdades, problemas
de salud mental, deterioro de
las relaciones al interior de la

Foto Juan Dintrans Alarcén

El escenario se fue complejizando a
medida que se radico la crisis sanitaria
y esta trajo consigo dolor, temor,
desempleo, aumento de la pohrezay

las desigualdades, problemas de salud
mental, deterioro de las relaciones

al interior de la familia, producto del
encierro, y pérdida de la continuidad
escolar, junto al riesgo de desercion del
sistema educativo.

familia, producto del encierro, y pérdida de la continuidad
escolar, junto al riesgo de desercion del sistema educativo.

En ese momento, el pais ya estaba viviendo una crisis, la
cual se habia manifestado a través de un estallido social y

una masiva movilizacién por la reivindicacién de la digni-
dad, denunciando la desigualdad, la exclusidn social y la
inseguridad como la desconfianza hacia las instituciones,
especialmente la Iglesia.

La pandemia radicaliz6 ain mas los problemas ya exis-
tentes en nuestro pais y obligd al gobierno de Sebastian
Piflera a tomar medidas paliatorias en contra de su propio
programa neoliberal, como lo ha sido la autorizaciéon al
retiro de un porcentaje del Fondo de Pensiones durante
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dos ocasiones, situacidon que habria sido imposible de
imaginar antes de la pandemia.

Asi, la crisis sanitaria se presenté como un benefactor
indeseable que encendi6 el reflector sobre las precarie-
dades humanas que se estaban viviendo en Chile y que
en respuesta al levantamiento social se pretendieron velar.

Una Educacion Personalizante
en todo tiempo y en todo lugar

“Soy persona gracias al padre Poveda”
Juan Bermudez Heredia (Juanico). Nifio Cuevero.

El testimonio de Juanico es profundamente elocuente y
nos vuelve a situar en el horizonte de nuestra vocacion
educativa: suscitar el ser persona. Este propésito trasciende
todo tiempo y toda circunstancia, y cualquier intencién
pedagodgica debe adscribirse a esta aspiracion.

Recordar este suefio de Poveda en momentos de incerti-
dumbre es un aliciente y una confirmacion del enfoque
pedagdgico humanizador, el cual permite dar respuestas
formativas a través de la ensefianza remota de emergen-



cia. La gran pregunta que cuestiona y moviliza a nuestros
educadores/as es como hacerlo posible. ;Cé6mo no perder
el vinculo entre maestro/a y estudiante, esa relacién que
hace posible un aprendizaje con sentido?

Como testimonia Nataly,“Lo més interesante en este tiem-
po de pandemia como educadora, han sido las preguntas y
los comentarios de los nifos... las curiosidades que tenian.
Les propuse: jbusquemos juntos!”

Los actores implicados en el proceso educativo son per-
sonas involucradas en un marco relacional social, con un
entorno y con un momento histérico particular. Por lo
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tanto, el foco de interés de la Educacion Personalizante es
la cualidad de la relacidn educativa situada, que posibilita
la humanizacion de todos los actores que participan en ella.

Por otra parte, la concepcién de persona que fundamenta
la actitud formativa de una Educacién Personalizante tiene
sus bases en el reconocimiento del “otro” como un legitimo
“otro” (Maturana, 1993). Es decir, toda persona tiene un
valor por el solo hecho de existir y otorga una posibilidad
de crecimiento para otros durante su proceso de huma-
nizacion, por lo cual la diversidad humana involucra una
riqueza de posibilidades mutuas y se aprecia como una
condicién deseable.

En este contexto, una Educacion Per-
sonalizante se promueve a partir de
los vinculos presentes en la situacién
educativa, en donde los actores se
relacionan desde la perspectiva de
interlocutores. Es decir, mantienen
un didlogo horizontal durante la in-
teraccion entre pares, a pesar de que
existe una diferencia etaria, siendo
dos personas con roles diferentes,
en distintas etapas de la vida que se
encuentran en un tiempo y espacio
determinado. El vinculo que se es-
tablece entre educador-educando,

Foto Juan Dintrans Alarcén

desde la perspectiva de interlocutores, ofrece al estudiante
la oportunidad de humanizacién ya que se ve reconocido
como persona; y a la vez repercute en el educador, dado
que confirma su vocacién, legitima su rol de autoridad
formadora a partir de la relacion de respeto mutuo y lo
estimula a continuar personalizandose.

Otra clave esencial para la Educacion Personalizante
corresponde a la valoracion de las emociones en el pro-
ceso educativo como factor indispensable para que se

Por otra parte, la concepcion de persona
que fundamenta la actitud formativa de
una Educacion Personalizante tiene sus
hases en el reconocimiento del “otro”
como un legitimo “otro” (Maturana, 1993).
Es decir, toda persona tiene un valor por
el solo hecho de existiry otorga una
posibilidad de crecimiento para otros
durante su proceso e humanizacion.

produzcan los aprendizajes significativos. Las emociones
son el sustrato que permite que el cerebro funcione y que
lo haga bien. Somos seres principalmente emocionales y
en menor proporcion, racionales. La neurociencia entrega
conocimiento cientifico sobre su funcionamiento, haciendo
referencia a que dentro del cerebro se encuentra el cerebro
limbico o cerebro emocional, el cual manda informacion
a toda la corteza cerebral haciendo que esta, cuando crea
las ideas, los procesos cognitivos, los pensamientos, los
razonamientos, los envuelva de un significado emocional.
Sin emociones no hay pensamiento coherente y bien en-
samblado, no hay memorizacién sélida, no hay toma de

Foto Juan Dintrans Alarcén



El trabajo colaborativo y en equipoy

1a activacion de la dimension creativa
de cada docente durante Ia crisis
sanitaria, les permitio que fueran

dando paulatinamente respuestas cada
vez mas ajustadas a las necesidades
educativas provocadas por Ia pandemia.

decisiones acertadas. Ellas permiten tener sentimientos.
Las emociones conectan las palabras e integran las per-
cepciones (Mora, 2018).

Segun Maturana (1993) aquello que define lo humano no
es lo racional, sino lo emocional. Todo fundamento de lo
gue hacemos es emocional: nuestras preferencias, deseos,
gustos, ambiciones, aspiraciones, miedos, envidias, etc. Por
ello, lo que nos mueve siempre son motivos, no razones. La
existencia humana se realiza en el lenguaje y lo racional,
pero siempre desde lo emocional. Cuando interactuamos
y conversamos, las emociones van modificando el curso
de nuestro razonar, vale decir, nuestro razonar cambia
con nuestro emocionar. Este aspecto humano es otra
clave esencial para la Educacion Personalizante, ya que
la situacion educativa humanizante se desarrolla en una
relacién dialégica entre actores y entre actores y contexto.
Por lo tanto, los ambientes personalizantes de aprendizaje
componen climas emocionales propicios para potenciar la
reflexion y el didlogo pedagdgico, asi como la construccion
de conocimiento y la formacion integral.

La colaboracion y la creatividad profesional,
una conjuncion virtuosa

“Lo contrario a la incertidumbre no es
la seguridad, sino el encuentro... la comunidad”
Profesor chileno, Renca.

El trabajo colaborativo y en equipo y la activacién de la di-
mension creativa de cada docente durante la crisis sanitaria,

Fotos Juan Dintrans Alarcén

les permitié que fueran dando paulatinamente respuestas
cada vez mas ajustadas a las necesidades educativas provo-
cadas por la pandemia. Pamela? hace alusién a esta accién
al decir que“habia que bajar la guardia del celo profesional.
Habia que escuchar a los pares, a las familias, dejar el orgullo
y aceptar sugerencias para hacer una nueva educacién” O
Loreto, cuando comenta que“la pandemia tiene conciencia
de comunidad..., selogré laflexibilidad porque estamos en
comunidad” De esta manera, fundaron las bases de autén-
ticas comunidades profesionales de aprendizaje.

Un maestro o una maestra, una persona que forma a otras
personas, es un artista cuando se embarca a conciencia en
procesos largos, reflexivos y experimentales: donde hace
posible armar y desarmar, sofar y despertar, permitiendo
asi que la creacién se muestre al artista y al mundo. De ahi
que el arte, como contribucién a la humanizacién, no se
agota en obras artisticas, sino que plantea una forma de
vivir, de pensar, de hablar, creando nuevos registros, nuevos
lenguajes, nuevas imagenes con las cuales comprender,
comprenderse a si mismo, a los demas y al entorno. Al
recoger la experiencia vivida, se encuentran testimonios
como: “aprendi que el Arte no solo son colores, es una for-
ma de hablar’ estudiante 7° basico Taller de Arte, Escuela
Provincia de Arauco.

El “maestro artista” ha sido un actor fundamental para en-
frentar este tiempo de crisis. Con su disposicion inquieta'y
curiosa recibio las dificultades como desafios, echd mano
de los recursos que tenia a su alcance y con imaginacién
-y en colaboracién con sus pares- improvisé las respuestas
que le permitirian suscitar los aprendizajes en sus estudian-
tes.Y privilegiando una mirada desde el ensayo y la prueba

por sobre la memoria y la exactitud, desafié a las personas
a seguir caminos insospechados para llegar a soluciones
sorprendentes. Educadoras como Francisca y Pia comentan
que“se enfrentaron a una oportunidad motivante, donde
podian abrirse aromper paradigmas, a explorar las nuevas
tecnologias y utilizarlas en sus practicas pedagodgicas”.

Un maestro o una maestra, un inspirador del S. XXI, es un
formador que humaniza y se humaniza cuando enriquece



el vinculo con sus pares, cuando habita la colaboracién dia-
|6gica-reflexiva con la finalidad de mantener al estudiante
como centro de su quehacer profesional y realizar practicas
pedagdgicas personalizantes en medio de un contexto
adverso. En palabras de Pamela, “tenemos la sensacién de
que lo hicimos juntos’, “Soy mejor profesora gracias a los
otros dos [del equipo]”.

Construir en tiempos dificiles

“Son tiempos de saber dejar, salir de lo ya establecido,

de atreverse a enfrentar lo distinto, lo que todavia no es para
que sea”

San Pedro Poveda

Los alcances del 2020 se estaran recogiendo durante afos.
Junto con las pérdidas, se agradeceran las oportunidades
y los aprendizajes, tal como comparte Francisca: “...un
trabajo en equipo sorprendente por la comunicacién, la
confianza, el compartir ideas, creer en nosotras mismas
y aceptar el caracter. Logramos un conocimiento del otro
mas profundo, gracias a la creacién conjunta”.

La decision de optar por fortalecer los vinculos constituyo
otro aprendizaje y confirmé la accién personalizante mutua
que se produjo en la relacion educativa. Asilo expresan las

Foto Yan no Pexels

educadoras:“Sentimos satisfaccion por el reconocimiento
de las familias al comentar:‘jLos conocieron tanto y tenien-
do de por medio la pantalla! ;;Cémo los ‘leyeron’!?”.

Asi también, en el contexto en que nos encontramos, se
presentan desafios prioritarios para los espacios educa-
tivos. Entre ellos estan el asegurar la contencién y acom-
panamiento emocional de estudiantes y docentes de
manera sistematica para comprender los multiples efectos
producidos por la crisis y el distanciamiento social. Man-
tener vigente la reflexion docente sobre los aprendizajes
esenciales que deben considerarse en el proceso educati-
vo. Privilegiar los equipos de trabajo como comunidades
profesionales de aprendizaje y velar por sus espacios de
reflexion, disefo, realizacién y evaluacion de las practicas
pedagdgicas. Cultivar la creatividad, desarrollando el ser
inquisitivo, persistente, imaginativo y disciplinado. i IE\

La decision de optar por fortalecer los
vinculos constituyé otro aprendizaje
y confirmé la accion personalizante
mutua que se produjo en la relacion
educativa. Asi lo expresan las
educadoras: “Sentimos satisfaccion
por el reconocimiento de las familias
al comentar: ‘jLos conocieron tanto

y teniendo de por medio Ia pantalia!
¢iComo los ‘leyeron’!®”

Notas

1 Nataly Zapata, docente de la Escuela Provincia de Arauco, Cerro
Navia, Santiago de Chile.

2 Pamela Seccia, Loreto Astudillo, Francisca Valdivieso, Pia Arenas,
docentes del Colegio Institucion Teresiana, Las Condes, Santiago de
Chile.
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O texto traz reflexdes sobre poéticas possiveis na
educacgéo, em meio a pandemia. Discute alguns modos de
pensar e agir, diante de dificuldades extremas, propondo
que: a) nos dediquemos a problematizar o presente, no
lugar de nos perdermos em polemizagées infrutiferas; b)
procuremos assumir a precariedade de nossas existéncias;
¢) sejamos mais abertos a alteridade, convidando o outro
para que entre em contato conosco e consigo mesmo; d)
ampliemos nossos repertérios e nossa sensibilidade, por
meio de um contato frequente com as artes da imagem,
da palavra, da musica, a fim de potencializar ética e
esteticamente nosso oficio como docentes e como
cidaddos.
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El texto trae reflexiones sobre poéticas posibles en la
educacién, en medio a la pandemia. Discute algunos
modos de pensar y de actuar frente a dificultades
extremas y propone que: a) nos dediquemos a
problematizar el presente en lugar de perdernos en
polémicas infructiferas; b) busquemos asumir la
precariedad de nuestras existencias; seamos mas
abiertos a la alteridad e invitemos al otro para que
entre en contacto con nosotros y consigo mismo; d)
ampliemos nuestros repertorios y nuestra
sensibilidad, por medio de un contacto frecuente con
las artes de la imagen, de la palabra, de la musica, con
el fin de potencializar ética y estéticamente nuestro
oficio como docentes y como ciudadanos.



Como pensar e agir nesse nosso hoje, _
no ambito especifico da educacéo?

Penso que qualquer proposta, diante de tantas inseguran-
cas e temores, trazidos pela pandemia (que se espraia em
dimensdes planetarias, por meses e meses, desde o inicio
de 2020), passa inicialmente pela atitude de assumir que a
condicdo de ser contemporaneo significabem mais do que
estar up to date com seu tempo. Significa, antes de tudo,
aceitar nossa precariedade. Aceitar que viver o presente é,
sempre, agir e criar em meio a escuridao. Giorgio Agamben
(2009) nos ensina algo que ja estava nos versos de Chico
Buarque: trata-se do esforco de ver na escuriddao, como
sabem fazer e viver os poetas.

Somos precarios, vulneraveis, e o que nos faz vivos e atuan-
tes no presente é exatamente podermos, de modo critico,
nos distanciar do aqui e do agora, paradoxalmente, com
0s pés no chio. O escuro n&o é pura auséncia. E possivel
Ver no escuro, por mais que isso nos pareca tao dificil, por
vezes quase impossivel. A ideia, portanto, é nos juntarmos
aos cegos e poetas, para nos dedicarmos a experimentar,
aresistir, a superar.

Um modo de nos fortalecermos para o enfrentamento
da dor e das extremas dificuldades, atualmente agucadas
pelo virus, seria atentar para as tantas possibilidades que
se abrem quando nos alimentamos com a arte da pala-
vra e da poesia. Busco aqui o escritor mogambicano Mia
Couto (2014), e seu conto “A menina sem palavra’, no qual
acompanhamos a beleza da relacdo entre pai e filha- uma
menina que “nao palavreava” Embora tivesse uma voz
linda, ela ndo falava. Num certo momento, em que o pai
implorava (“Fala comigo, filha"), os olhos dele “deslizaram”.
E eis que a menina, tédo préxima, beija as lagrimas do pai,
saboreando a agua salgada, e logo diz: “Mar..."

Busco aqui o escritor mo¢cambicano Mia
Couto (2014), e seu conto “A menina sem
palavra”, no qual acompanhamos a heleza
da relacao entre pai e filha - uma menina
que “nao palavreava”. Embora tivesse
uma voz linda, ela nio falava. Num certo
momento, em gue o pai implorava (“Fala
comigo, filha), os olhos dele “deslizaram”.
E eis que a menina, tao proxima, heija

as lagrimas do pai, sahoreando a 4gua
salgada, e logo diz: “Mar.."”.
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Nas idas e vindas dos dois, em que se repetiam os longos
siléncios da menina, o pai decidiu leva-la até a praia, ja
que a primeira palavra tinha sido “mar”. Mais siléncio. Mais
imobilidade. O pai se concentra e conclui: “Minha filha s6
pode ser salva por uma histéria”. Uma histéria de mar, lua
e céus. Acontece que, num dado momento, calou-se, tam-
bém ele perdia as palavras. A filha, entdo, como se entrasse
na narrativa paterna, recompoe a lua estilhacada e o mar
de aguas divididas e fala, agora plenamente dona da voz
e da palavra: “Viu, pai? Eu acabei a sua histérial”

Num tempo em que somos praticamente obrigados a domi-
nar as tecnologias digitais e a comunicacgdo a distancia, por
que trazer para o debate a literatura, a ficcao, a palavra? Ora,
nao se trata de escolher”Ou isso, ou aquilo’, como no célebre
poema de Cecilia Meirelles. A poeta brinca justamente com
a impossibilidade de definir as coisas, se ficamos no “ou”.

Isso tem a ver com o grande problema das dualidades
fixas, questionado magistralmente pelo filésofo Michel
Foucault (2010): para ele, o clima de batalha, muitas vezes
de condenacao e eliminagao do outro, no afa de sempre

polarizar - isso é o que seria de pior para o pensamento,
para a educacdo, e também para nossas préprias vidas, de
uma maneira mais ampla.

Problematizar (e ndo polarizar)

Fechar-se em simesmo em nome de uma suposta verdade,
opondo pais e professores, adultos e jovens, pais e filhos,
professores e alunos - isso s6 nos afasta do pensamento
criativo. Melhor seria a atitude de problematizar. Esse é o
verbo que precisamos convocar, hoje, mais do que nunca.
Problematizar, indagar-se, tomar uma certa distancia das
coisas mais imediatas e perguntar: De que modo nos tor-
namos isso que somos hoje? Como de fato nos sentimos



diante desta pandemia, especialmente nés, professores,
frente a tantas limitagcdes que nos foram impostas, no nosso
trabalho, no nosso cotidiano?

Volto a histéria do Mia Couto. Como o pai diante da menina
que nao fala, a ideia é que a gente possa abrir-se ao outro,
escutar esse outro e, com toda a sensibilidade do mundo,
convidar que ele nos fale de si, que entre em contato
conosco. Porém, certamente sabemos que as coisas nao
se resolvem tao rapido, nem no conto e muito menos em
nossas vidas.

Penso que estda em jogo, nisso tudo, uma questao que
considero extremamente relevante: a ideia de que, arigor,
qualquer ser humano enfrenta uma condicao de radical
desamparo, de precariedade. Por vezes, ficamos mudos,
como a menina, justamente porque nao dominamos tudo
em nossas vidas. Had muitas coisas que permanecerao para

sempre desconhecidas e fora de nosso controle, deixando-
nos assim, mudos. Assumir que somos precarios, sujeitos
em falta, isso paradoxalmente nos aproxima muito mais
dos outros, nos faz mais solidarios. Assumir-se como de-
samparados, igualmente, nos faz mais sensiveis e abertos
aqueles que estdo numa situacdo radical de desamparo,
como os milhdes de pessoas pobres, negros, mulheres de
periferia, familias que passam fome, doentes sem protecao.
Em uma palavra: assumir nossa precariedade nos faz mais
humanos e mais abertos a alteridade.

Entendo que hoje hd uma demanda por escuta, exigindo
de nés um posicionamento ético em relacdo ao outro. Ha
uma demanda de cuidar de nés mesmos, num gesto de
ampliacdo de nossa sensibilidade. Nesse sentido, penso
que, nds, professores, podemos nos constituir como refe-
réncia para os mais jovens, enfrentando uma certa timidez
que nos assalta em nossos dias - na medida em que nos
comparamos com tantos influencers que estao ali, full time
nas redes sociais, ensinando tudo, também a nds, adultos.
Proponho que noés, docentes, nos vejamos como pessoas
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Ha muitas coisas que permanecerao
para sempre desconhecidas e fora de
nosso controle, deixando-nos assim,
mudos. Assumir que somos precarios,
sujeitos em falta, isso paradoxalmente
nos aproxima muito mais dos outros,
nos faz mais solidarios.

que podem ter uma presenca especial na vida de alunos
e alunas, povoando suas memdrias, fazendo parte da
heranca deles.

E por que falar de heranca aqui? Quando chegamos ao
mundo, tudo, como a lingua que nos foi destinada a falar
-tudo ja estava ali. Nao escolhemos, por exemplo, carregar
conosco a heranca de um pais escravagista, racista e, sob
muitos aspectos, fascista, no modo como trata as pessoas
mais pobres, as mulheres, inclusive os professores.

Mas, por outro lado, pertence-nos uma heranca diversa:
aquela de criadores, de artistas - Chico Buarque, Caetano,
Gil, Clarice Lispector, Elis Regina, Guimaraes Rosa, Mia
Couto - e tantos outros. Lembro, neste exato momento, no
que herdamos de personalidades como o cartunista Beti-
nho, que tanto lutou contra a fome em nosso Pais. Mesmo
em meio a dores e até tragédias (Betinho era hemofilico
e morreu jovem, de AIDS), hd uma poesia, um ethos vital,
nesses criadores e pensadores, um ethos que tem a ver
com a coragem da verdade, e isso nos preenche a vida de
beleza e de pensamento libertario.

Apesar de muitos exemplos em contrario, os professores
sdo ou podem ser pessoas inesqueciveis na vida das crian-
cas e jovens. Podem constituir-se como heranca sélida e
rica para eles. Por isso, ndo se trata de ficar nas polarizacoes,
nem de simplesmente defender “ou” o ensino presencial,
“ou” o ensino remoto, por exemplo. A promocao da au-
tonomia, da criacao, das tantas praticas de simbolizacdo
permitidas pela arte da palavra, da musica, da pintura, do
desenho - é algo que pode existir em qualquer espaco
dito educativo.

Em busca da heleza ética e estética

Penso aqui no professor como um sujeito que se com-
promete eticamente com o outro. Isso significa que ele é,
antes de tudo, comprometido consigo mesmo. Como nos
ensinam os filésofos antigos, o mestre é aquele que indaga
ao outro: “Tu estas cuidando de ti?". E ele sé faz essa per-
gunta, porque a questdo é com ele mesmo:“Como eu estou
cuidando de mim?”. Ao mesmo tempo, outra qualidade do



mestre é que ele tem algo a dizer, ele tem um saber - ndo
apenas sobre um conteudo especifico. Ele tem um saber
existencial. Ele tem um saber pleno de sabor.

Repito: professores sao, primeiramente, importantes para si
mesmos. Cada um de nds tem uma histdria, uma memoria,
algo que ninguém tem igual. Talvez a gente esteja esqueci-
do de que nossas histdrias pessoais sao Unicas. N6s somos
(ou podemos ser) muito belos e muito belas. Hd uma bele-
za, por vezes esquecida, em nossas vidas pessoais. Hd uma
beleza ética e estética que podemos deixar como heranca.
Nossa beleza ética e estética tem a ver diretamente com
o fato de que, como mestres ou professores, assumimos
que gostamos de saber. E mostramos ao nosso aluno que
0 conhecimento é um prazer para nos.

Diante do mundo instituido, de todas as regras das quais
nao podemos escapar, o prazer de saber e de partilhar é
parte do que esta por se fazer, é parte do que Marilena
Chaui (2002) chama dos nossos gestos instituintes. N&s,
docentes, somos chamados a atuar, eu diria, nos processos
instituintes - ao mesmo tempo, claro, que nao deixamos de
exercer todo um esforco critico diante do que nos é dado
viver, aprender e ensinar, no ambito do instituido.

Penso que nossa atuagao precisa alimentar-se sobretu-
do de arte e filosofia, de musica e literatura - arte como
alimento mesmo. Alimentar-se de arte ndao no sentido
de consumo de produtos prontos, e sim no sentido de
aprender, existencialmente, com as artes, com os diferentes
processos de criacdo - em que o forte é a ideia de coisas
se-fazendo, é a vida pulsando em cada etapa do processo,
como se féssemos nds mesmos artesaos, operando benja-
minianamente com fragmentos e retalhos.

Com as artes, aprendemos a vibrar com o meio do caminho,
com as coisas sem ponto final, nas quais reside, a meu ver,
o encanto da criagcdo. Com as artes experimentamos uma

Alimentar-se de arte nao no sentido de
consumo te produtos prontos, e sim no
sentido de aprender, existencialmente,
com as artes, com os diferentes
processos de criacao - em gue o forte

¢ aideia de coisas se-fazendo, ¢ avida
puisando em cada etapa do processo,
como se fossemos nos mesmos
artesaos, operando henjaminianamente
com fragmentos e retalhos.
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participacao possivel naquilo que nédo esta dado, no que
é para sempre da ordem do instituinte.

Falo aqui de uma urgéncia, para todos nés, de recuperar
os espacos de narracdo e conversacao, promovendo aam-
pliacdo de repertorios e de nossas experiéncias estéticas. E
faco uma convocacao: que cada um de nés construa para
simesmo uma espécie de“tesouro de textos’, um“tesouro
de leituras’, fazendo-nos artistas do poético, das palavras,
do prazer de transmitir ao outro, ndo hesitando em viver
a vida como risco e experiéncia.

Finalmente, entendo que é hora de imaginar uma didati-
ca das multiplas relacdes, desde as mais simples as mais
ousadas, tedrica e empiricamente. Sobretudo, enfrentar as
tantas imagens que por vezes nos aprisionam totalitaria-
mente. E, principalmente, abrir brechas na dureza do real,
pelaficcdo, pela poesia, sempre atentos ao rosto do outro:
esse que é absolutamente outro, incomparavel e inico. Um
outro que, nessa condicao, nos conyida ao gesto generoso
de uma radical solidariedade. l\f.-'“'
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B EDUCACION Y ARTE: UN DIALOGO POSIBLE E INEVITABLE
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“El arte es uno de los elementos mds puros
yaltos en lafelicidad humana. De la misma
manera que el sol colorea alas flores, el arte
da color a lavida™. (John Lubbock).

El arte, expresion del ser humano: al hacer,
ser, al vivir y convivir con los demds. Puede
tener diferentes manifestaciones, puede
variar desde lo mds prdctico hasta lo mds
decorativo. Puede tener un contenido
religioso, popular, ornamental, puede ser
duradero o efimero. El arte no tiene una
forma definida, ni un tiempo, ni espacio.
Estd en cualquier lugary puede apareceren
cualquier momento. El Arte y la educacion
comparten muchas caracteristicas, por lo
que bailan juntas en el mismo salén. Juntas
pueden hacer vibrar y encender el corazén
mds frio. Al igual que el arte, la educacion
no tiene un espacio determinado, ni el
hacerla florecer es tarea de un personaje
determinado.

La idea de que educar se circunscribe a
cuatro paredes todavia estd muy latente,
aunque en los actuales momentos, pro-
ducto de la pandemia por Covid-19, estas
ideas estdn cambiando. Gracias a las plata-
formas virtuales y a medios como la radio
y la television, podemos hablar de un aula
grande en donde los maestros y maestras
educan a los nifios, las nifias, jovenes y
adultos, desde sus casas. No obstante,
educar no solo es transmitir conocimiento
através de un medio virtual, de la television
o la radio, ni es exclusivo de un maestro
o una maestra. Educa un hermano, una
hermana, un padre, una madre. Educa el
tendero, el heladero, el vecino. Conscientes
o inconscientemente, todos educan. Cada
uno con su propio estilo.

Elartey la educacién unen, suman, invitan
alavida, a descubrir, a sentir,aemocionar-

se. El didlogo entre el arte y la educacion
es posible e inevitable. En los actuales
momentos de pandemia, el arte ha unido
al mundo a través de video, de canciones,
poemas, a través del dibujo, de fotografias.
Hasido el escapey el desahogo de muchos
para combatir la depresion y dejar libre las
emociones. Ha sido la cura de muchos que
sintieron tristeza y soledad y la forma mds
terapéutica de pasar el tiempo en casa,
durante este tiempo en que el aislamiento
ha sido una medida de emergencia. Ha sido
el arte la causa de inspiracion de tantas
producciones artisticas y del crecimiento
en el emprendimiento digital y también la
forma de los maestros reestructurar sus vie-
jos métodos rompiendo paradigmas para
ensefiar desde la naturaleza del ser a través
de la conexidn de uno mismo, aflorando asi
la creatividad y la inventiva, la innovacion
y la produccién hacia el cambio y hacia la
mejora continua.

Estos tiempos actuales demandan la adap-
tacion a las innovaciones artisticas que se
hacen posibles gracias a la tecnologia. El
“netart” o “arte de internet” es un fenémeno
artistico muy reciente. En la Revista UNAM,
Vol.6, nim. 10, art. 98 se expresa que:

El net art ha logrado desarrollar una serie
de caracteristicas que nos permiten hablar
de la emergencia de una nueva forma ar-
tistica. Es heredero de varias caracteristicas
propias de los movimientos de vanguardia,
como son el cuestionamiento del papel del
autor, del cardcter tnico de la obra, de su
condicion de mercancia, etc. Forma parte
de la tradicion de cuestionamiento de la
institucion artistica. Ademds, presenta de-
terminadas caracteristicas distintivas. Entre
estas, podemos mencionar su naturaleza
digital (realizada por medio de procesos
matemadticos en la computadora), la con-

fluencia de diversos lenguajes artisticos
en una sola herramienta, la capacidad
aumentada de intervencion y control sobre
la obra, la fusidn de textos e imdgenes que
tiene lugar en la computadora, la facilidad
pararealizar procesos de edicion y montaje,
la sobreposicion y manipulacion de capas,
la luminosidad que brinda el monitor y el
desarrollo de un estilo vectorial.

Esta nueva forma de manifestacion artis-
tica permite un abanico de posibilidades
parareinventarnosy hacer uso de las herra-
mientas tecnoldgicas para seguir desarro-
llando la creatividad y los talentos. Gracias
al arte y a sus distintas manifestaciones,
hoy podemos contar con dichos avances
y podemos conectarnos a través de la red.
Esto no implica perder la forma tradicional
de transmitir el arte, al contrario, viene en
apoyo a ampliar las estrategias conocidas.

En la tarea de ser persona, nos espera un
largo camino por recorrer, nuevas expe-
riencias y desafios por afrontar. Elmomento
es ahora. Vamos a seguir aprendiendo a
aprender y a abrirnos a la creatividad. Va-
mos a poner a volar nuestras capacidades
y apotenciar nuestros talentos al descubrir
las capacidades, habilidades y destrezas
ocultas que poseemos y al permitirnos
explotar y llevar a su mdxima expresion
nuestras maneras de hacer arte: el vivir en
armonia con el otro, el vivir desde nuestro
ser, el darnos a los demds, la fidelidad
con nosotros mismos. Estamos invitados
e invitadas, en todos los momentos, a
evidenciar que educacion y arte dialogan
permanentemente.
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O texto defende a ética do cuidado na educagédo como
agdo transformadora humana. Apresenta um conjunto de
elementos para definir a ética do cuidado. Destaca
aspectos do cotidiano docente em tempos de pandemia e
as tentativas das professoras de ir ao encontro das
criangas e suas familias no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico remoto. Afirma o cuidado como resisténcia a
toda forma de negagdo da vida e de precarizacdo da
educacao das novas geracées. A reflexdo encaminha a
defesa da ciéncia, da docéncia e da escola publica como
formas éticas de cuidado da existéncia humana.
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El texto defiende la ética del cuidado en la educacion
como accién transformadora humana. Presenta un
conjunto de elementos para definir la ética del
cuidado. Destaca aspectos de la vida cotidiana
docente en tiempos de pandemia y los intentos de las
profesoras de acercarse a los nifios y a sus familias
durante el proceso en marcha del trabajo pedagdgico
a distancia. Afirma el cuidado como resistencia a toda
forma de negacion de la vida y de la precarizacion de
la educacion de las nuevas generaciones. La reflexion
conduce a la defensa de la ciencia, de la docencia y de
la escuela publica como formas éticas de cuidado de
la existencia humana.



ste texto foi escrito no contexto da pandemia causada

pelo Corona Virus (Covid-19) e do processo de apro-

vacao das vacinas produzidas pelas instituicdes cien-
tificas brasileiras. Nesse tempo, as redes sociais proliferam
manifestacdes de amor e 6dio ao distanciamento social
e a vacinacao, condi¢bes que podem ampliar e garantir
seguranca sanitdria para se voltar ao convivio social. Entre
as manifestacoes criticas, uma delas pode ser relacionada
a temadtica proposta: “O maior perigo da pandemia sdo
as pessoas com humanidade baixa”. A frase permite um
jogo entre os termos“imunidade” - que é a condicao fisica
minima e individual de estar protegido contra o virus — e
“humanidade”- que remete as ideias de responsabilidade
com a coletividade e de solidariedade aparentemente
ausentes em parte da populacao.

Como condicao e acao tipicamente
humana, o cuidado abarca um feixe de
relacdes consigo mesmo e com o outro,
COm a natureza e a cultura, com a ciéncia
e o conhecimento. A ética do cuidado

é, portanto, ato de responsabilidade

(que assumimos com a continuidade do
mundo, em suas miiltiplas e variadas
formas de vida.

O que hoje vivemos é marcado pelo acirramento das
praticas sociais e por condi¢bes sanitarias precérias ou
insuficientes que colocam em risco o existir humano. Sao
dinamicas de negacdo ou violacao da vida que se ancoram
em preceitos neoconservadores, defendendo e ampliando
pautas neoliberais alinhadas aos interesses privados e do
mercado econdmico e religioso, que avivam o individua-
lismo na mesma medida em que fomentam a discrimina-
¢do e a desigualdade étnico-racial, de género e de classe
social. Também a fragilizacdo das institui¢cées publicas e o
ataque aos seus servidores, especialmente os que atuam
na drea da saude e da educacao, sao marcas desse tempo.
Em cendrios de crise como estes, o cuidado é reivindicado
como exigéncia ética e como fortaleza capaz de contestar
e fazer resisténcia e enfrentamento as necropoliticas de
toda ordem.

O cuidado compreende a disposicao e a energia vital do
existir humano. Cuidado deriva de cura e, em sua forma
mais antiga, no latim, ‘cura’ se escrevia ‘coera; termo tam-
bém usado para expressar relagées de amor e de amizade,
conotando atitudes de desvelo, preocupacao, acolhimento
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a pessoa ou objeto de estima. Cuidado também evoca o
sentido da expressao latina cogitare-cogitatus, significando
pensar sobre, dedicar atencao a, ocupar-se com alguém
ou algo. Como condicao e acao tipicamente humana, o
cuidado abarca um feixe de relagées consigo mesmo e
com o outro, com a natureza e a cultura, com a ciéncia e
0 conhecimento. A ética do cuidado é, portanto, ato de
responsabilidade que assumimos com a continuidade do
mundo, em suas multiplas e variadas formas de vida, e com
a prépria espécie humana, nas suas diferentes possibilida-
des de manifestacao como individuo e coletivos sociais.

Quando cuidamos, educamos! O cuidado provém de ges-
tos e acdes que abrangem o educar, o ensinar, o ajudar; e
estes também sao modos de estar-junto-com-o-outro na
sociedade e nas instituicdes educativas. A ética do cuidado
respeita pluralidades e singularidades, o que demanda
disposicdo para envolver-se e agir de modo que vonta-
des e necessidades sejam resguardadas num esforco de
equilibrar pulsées individuais e coletivas porque cuidar
é gesto humano e, ao mesmo tempo, acdo derivada de
nossa humanidade. Por isso, quando educamos, cuidamos!

A educacao compreende tanto o processo de hominizacao
como de humanizagao pois, como ente, ao cuidar de si, 0
ser humano busca um estagio de maior humanidade, uma
condicao de maior perfeicao em seu modo de ser, o que
o torna capaz de respeitar a vida como bem precioso e de



assumir a responsabilidade com o outro. Logo, a educacao
é processo do devir humano como devir humanizador,
0 que ocorre por meio de uma acao reciproca entre ser
humano e cultura. Cuidar e educar visam o tornar-se cons-
ciente de si mesmo, de seu lugar no mundo e na histéria,
de sua posicao enquanto sujeito de acdo no tecido social
e ambiental.

Em razdo disso, a educacgdo transcorre e acontece no
ambito da relacdo pedagdgica pessoal (consigo mesmo),

da relagdo pedagdgica social (com os outros) e da relagao
pedagdgica planetéria (com toda forma de vida na Terra).
Nessa definicdo estdo presentes o ideal grego de Paidéia
- a formacao inicial do sujeito transborda para o ideal
formativo do cidadao da polis —, revitalizada pela filosofia
alema na nocgéo de Bildung - a formacao visa a capacidade
de autodeterminacao racional, uma liberdade do sujeito na
criacdo de sie dares publica - e ampliada pelas cosmologias
amerindias matizadas no bem-viver - a formacéo requer
reconhecer nossa posicdo como corpo fisico e espiritual
indissocidveis e inseparaveis da terra e da mata da qual
surgimos e na qual habitamos.

Crise sanitaria, cuidados e educacao: _
aproximacoes

O contexto de crise sanitaria demandou a instituicao
educativa e as profissionais envolvidas o desafio de am-
pliar condicdes de cuidado e de transformar praticas de
ensino. Sobretudo no contexto escolar, o educar e o en-
sinar, geralmente restritos a aspectos mais pedagogicos
envolvendo atividades de socializacdo e de instrucao,
foram tensionados e alterados em razdo da inseguranca
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sanitaria e do distanciamento social. Ao longo de 2020,
docentes, estudantes e familiares modificaram processos
educativos, priorizando o cuidado de si e o cuidado do
outro como condigdes para a protecdo e a preservagao da
vida. Talvez este cuidado compartilhado seja, no ambito
social, um dos ensinamentos que nos permite persistir
tanto no enfrentamento da crise sanitaria — que também
se revelou uma crise humanitaria — como na pés-pandemia
pois, provavelmente, a ajuda para elaborar medos, traumas
e estranhamentos seguird demandada.

Talvez este cuidado compartilhado

seja, no Ambito social, um dos
ensinamentos que nos permite persistir
tanto no enfrentamento da crise
sanitaria - que tamhém se revelou

uma crise humanitaria - como na
pos-pandemia pois, provavelmente, a
ajuda para elaborar medos, traumas e
estranhamentos seguira demandada.

Durante a pandemia, a educacédo foi ganhando novos
contornos e intencionalidades educativas. Docentes enga-
jaram-se reorganizando o espaco de suas casas como lugar
de acolhida e ensino visando cuidar das criancas e jovens
em sua formacao. Muitas professoras dividiram a atencao
presencial aos membros de sua familia, especialmente
seus filhos, com a atencdo a distancia as criangas de suas
classes escolares. Em pouco tempo, em fragmentos de tela,
as professoras conheceram o que faz parte do dia a dia das
criangas e suas familias. Se antes os contornos das casas
eram fixados e definidos pelo distanciamento espacial,
nesse tempo pandémico, as casas foram abertas criando
condicdes para se conhecer as diferentes realidades, ao me-
nos virtualmente. Varios docentes revelam ter ampliado as
formas de comunicacdo e o préprio conhecimento sobre a
realidade social e econdmica das criancas e de suas familias.

As experiéncias de contato com as criancas e suas familias
ficam como uma forma de cuidado que pode ser preser-
vada apds a pandemia. Criar e manter redes de contato e
solidariedade entre a instituicdo escola e as familias sao
praticas a serem fortalecidas. O distanciamento social con-
duziu profissionais da educagao para dentro dos contextos
familiares através da janela do smartphone ou do compu-
tador. Numa perspectiva ética de cuidado na educacdo,
ao retornar ao ensino presencial caberia ampliar as formas
de conhecer as realidades materiais e simbolicas nas quais



vivem as criancas e suas familias. Para
isso, praticas como a da pesquisa so-
cioantropologica ou etnografica per-
mitem localizar e expandir saberes ao
caminhar pelas ruas do bairro ou da
vila para conversar com as familias e
acomunidade. Seria como passar das
janelas digitais para as janelas reais
das casas fazendo a escola transbor-
dar para a comunidade, acolhendo
a vida cotidiana das criangas e os
saberes locais.

Por outro lado, a pandemia exa-
cerbou as precdrias condi¢des de
trabalho docente e evidenciou os
interesses mercadolégicos em torno
da educacao publica. Se por parte
dos profissionais da educacao houve
empenho ético no sentido de cuidar

Pensar e organizar processos educativos
que se fundamentam na perspectiva

da ética do cuidado requer colocar a
presenca das pessoas como dimensao
central. Paraisso, é importante
reconhecer a ampla capacidade de
linguagem que os humanes possuem,

0 que extrapola o falar, pois num ato

de comunicacao tamhém os gestos e 0
contato visual e tatil estio presentes.

das criangas e familias, respeitando suas condi¢des e ne-
cessidades, inventando alternativas de fazer chegar até
elas atividades, materiais e alguma forma de presenca,
em certa medida, nao se pode dizer que por parte das
mantenedoras tenham sido oferecidas as condicdes ne-
cessarias, como, por exemplo, dispositivos ou dados de
conectividade. Estudos mostram que a maioria dos e das
docentes fez uso de dispositivos e pacotes de dados par-
ticulares para realizar o trabalho pedagégico. A pandemia
ainda escancarou a baixa remuneracdo dos profissionais da
educacao basica; muitos docentes nao tinham notebook,
o que lhes permitiria uma melhor comunicacao, tendo
apenas um smartphone, e nem sempre com configuracdes
adequadas. Essa limitacdo em termos de equipamentos e
conectividade também inviabilizou o uso das plataformas
digitais definidas arbitrariamente pelas mantenedoras.
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Se entendemos a educacao como cuidado e formacéo
do humano, é preciso ser altamente critico em relagao a
programas e materiais educativos elaborados com base
em preceitos sustentados pela racionalidade técnico-instru-
mental. Cuidar da formacgéao e da continuidade do mundo
requer vigilancia e debate constantes sobre as légicas e
interesses que subjazem a disseminacao, por exemplo, das
plataformas digitais como metodologia inovadora para a
instrugado das novas geragdes. Nao se pode assumi-las como
fins dos projetos e propostas educacionais; tampouco como
meios exclusivos para conduzir e realizar o trabalho peda-
gogico. As plataformas digitais sao apenas recursos, entre
tantas outras tecnologias ja inventadas, das quais segue-se
langando mao, como o lapis, o caderno, os jogos, os livros.
Além disso, modelos educativos alinhados a légica da edu-
cagao como mercadoria, ou, como um bem de consumo,
valorizam em demasia materiais e pacotes padronizados
de ensino. Via de regra, estes materiais sao definidos e
elaborados de acordo com preceitos estabelecidos pelas
bases curriculares, selecionando conhecimentos que, em
geral, nada mais sdo do que os descritores das avaliagdes
de larga escala, signatarias de principios meritocraticos e
economicistas. O perigo de que os modelos padronizados
e as plataformas de ensino possam se estabelecer como
meio prioritario de educacdo das novas geragdes reivindica
vigilancia e capacidade de denuncia critica dos aspectos
individualistas e apoliticos que os sustentam.

Pensar e organizar processos educativos que se fundamen-
tam na perspectiva da ética do cuidado requer colocar a
presenca das pessoas como dimensdo central. Para isso, é
importante reconhecer a ampla capacidade de linguagem
que os humanos possuem, o que extrapola o falar, pois
num ato de comunicacdo também os gestos e o contato
visual e tatil estao presentes. Talvez justamente tenham



sido as criangas e os velhos quem mais tiveram subtraidas
as experiéncias de contato durante a pandemia; por isso,
as relagdes intergeracionais e também intrageracionais
deveriam ser uma das prioridades quando o convivio social
for novamente seguro.

Duas assertivas sao propostas como testemunho pedagé-
gico para este tempo marcado por toda sorte de maldades,
especialmente de profusdo do ddio a democracia e a insti-
tuicdo publica. A primeira: assumir a ciéncia e a docéncia
como formas de cuidado. Na educacdo, trata-se de agucar
e preservar nossa sensibilidade para ver, para admirar o
rosto do outro, e também o mundo. Uma injuncao que é
sensorial e, igualmente, expressao de nossa racionalidade
porque permite compreender o que estd ao nosso redor.
E com o rosto do outro, que nos interpela, e é com sua
presenca ante a nossa visao, que podemos pensar sobre
0 que nos passa e abrir possibilidades para se posicionar
e encontrar nossa voz e lugar no mundo.

A segunda: defender a escola publica como lugar de cui-
dado. E preciso garantir a suspensio do tempo da vida
ordinaria abrindo espaco para estudar, brincar e questionar,
gesto-acdes humanas revolucionarias. Na perspectiva aqui
defendida, a escola pereniza e transforma a cultura, os co-
nhecimentos, os valores, o que nos torna humanos. Com
o estudo fortalecemos nossa humanidade como modo de
ser que rechaca toda e qualquer forma de necropolitica.

Um dos aspectos mais relatados durante a pandemia foi
a saudade das pessoas da escola. Varias foram as declara-
¢oes sobre o quanto as aulas virtuais, embora carreadas
por muitas limitacdes, foram momentos de sentir-se vivo,
de ser parte de uma forma social, a qual chamamos nossa

turma, nosso grupo. O depoimento emocionado de uma
estudante expressa a forca do publico: “quando estou na
faculdade de educacédo é como estar numa capsula que me
protege e me ajuda a acessar e construir conhecimentos, a
produzir e transformar ideias, a estar com pessoas que sao
completamente diferentes de mim e da minha familia; uma
capsula que me da seguranca e animo para prosseguir”.

Defender a escola publica e os seus docentes significa
garantir a seguridade e a igualdade social. A educacao
publica e a ciéncia sdo instituicdes que expandem nossa
humanidade.

E preciso garantir a suspensao do tempo
da vida ordinaria abrindo espaco para
estudar, brincar e questionar, gesto-
acoes humanas revolucionarias. Na
perspectiva aqui defendida, a escola
pereniza e transforma a cultura, os
conhecimentos, os valores, 0 que

nos torna humanes. Gom o estudo
fortalecemos nossa humanidade como
modo de ser que rechaca toda e qualquer
forma de necropolitica.
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ESCOLAS EM QUARENTENA: O ViRUS QUE NOS LEVOU
PARA CASA

Neste livro, educadores e pesquisadores do Grupo de Pesqui-
sa Histdria e Ensino de Histdria, da Universidade Estadual de
Londrina, pensam sobre essas problematicas e narram suas
vivéncias como professoras e professores, gestoras e gestores
e também como pais e maes neste momento complicado que
todos vivemos. “Nunca mais seremos 0os mesmos depois que
tudoisso passar”foi a afirmacdo de uma integrante do grupo, um
“sera?” descrente foi a pergunta de outra. No espaco entre uma
ponderacdo e outra, situam-se as dezenove experiéncias aqui
relatadas, marcadas por incertezas, mas também carregadas de
responsabilidade, de afetividade e de comprometimento em fazer
a escola possivel em tempos de isolamento social. Esperamos,
ao dividir tais praticas e aprendizados, incitar a reflexdo sobre
que escola queremos ser quando tudo isso passar. E vai passar!

Autora: Sandra Regina Ferreira de Oliveira « Londrina, Brasil,
Editora Madrepérola, 2020, 256 p. ISBN: 978-65-87269-03-0

EDUCACION Y PANDEMIA. UNA VISION ACADEMICA

En esta obra se integran 34 trabajos que abordan la muy amplia
tematica de la educaciény la universidad. Se trata de reflexiones
estrechamente relacionadas con los proyectos de largo alcance
del cuerpo académico del ISUE y son, a la vez, ejercicios analiticos
surgidos en el marco coyuntural de la pandemia. Interpretaciones
académicas que, centradas en seis ambitos tematicos, ofrecen
una mirada general -y sin afanes de exhaustividad- acerca de los
grandes temas educativos durante la pandemia. Se trata de la
vision plural e independiente de investigadoras e investigadores,
quienes ofrecen sus escritos desde la libertad de pensamiento
que caracteriza a la UNAM.

Autores: vdrios « México, Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la Educacién (lISUE), UNAM, 2020, 314 p. ISBN:
978-607-30-3220-9 - Disponible en: https.//www.iisue.unam.mx/
investigacion/textos/educacion_pandemia.pdf

EDUCAGAO EM TEMPOS DE COVID-19. REFLEXOES E
NARRATIVAS DE PAIS E PROFESSORES

Este livro é a resposta imediata as transformagdes ocorridas num
breve espaco de tempo, que alterou o status quo da atuacao
educacional de professores e pais. O livro é composto de 22
textos. Cada texto possui sua singularidade e aproximagdo com a
realidade alcangada pelo pesquisador no breve espaco de tempo.
Sdo 20 provocagbes de profissionais da educacao, que apesar
de realizarem praticas pedagdgicas que ultrapassam o espa¢o
geografico no territério nacional, estdo alocados em instituicoes
diversas no Brasil. E dois textos internacionais de pesquisadores

que atuam em Portugal e Canada.

Autora: Dinamara Pereira Machado (Org.) - Curitiba, Brasil, Editora
Dialética e Realidade, 2020, 207 p. ISBN: 978-65-87217-00-0 «
Disponivel em: https://2b0Oee3ca-fda1-4c02-aa8d-d62264481c2.
filesusr.com/ugd/206e81_0a66ffe51a3a49eea20692bb92d96b64.pdf

PENSAR LA EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA:
ENTRE LA EMERGENCIA, EL COMPROMISO Y LA ESPERA

Esta obra reuine trabajos orientados a reflexionar sobre la emer-
gencia educativa de este tiempo a través de ensayos, crénicas,
narraciones de experiencias y andlisis de grandes referentes de
la educacién argentina y latinoamericana.

Autores: Inés Dussel, Patricia Ferrante y Dario Pulfer (Comp.) «
Chaco, Argentina, UNIPE Editorial Universitaria, 2020, 368 p. ISBN:
978-987-3805-51-6 « Disponible en: https.//editorial.unipe.edu.ar/
colecciones/politicas-educativas/pensar-la-educaci%C3%B3n-en-
tiempos-de-pandemia-entre-la-emergencia,-el-compromiso-y-la-
espera-detail

EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA. REGISTROS
POLISSEMICOS DO VISIVEL E INVISIVEL

Sdo 27 textos que se manifestam em suas multiplicidades e sao
dispostas em 09 “retratos”. Tais “retratos” apresentam capturas
sobre dimensdes que mobilizam reflexdes deste momento de
pandemia em que toda a humanidade esta a atravessar. Em“Retra-
tos da Politica em Educacao’, os autores articulam apontamentos
da conjuntura politica que permeia os campos educacionais. Nos
“Retratos do Estar Docentes” e “Retratos da Pratica Docente”, as
capturas praticas e reflexdes a partir de dialogos com professoras
e professores que tém vivido angustias no seu estar docente
neste tempo pandémico. Os “Retratos sobre o Ensino” nos apre-
sentam tessituras do aprender em momentos de distanciamento
social, para preservar a vida, inclusive dos inumeros estudantes
e profissionais da educagao. Os “Retratos de Mediagdes Tecnold-
gicas” nos expde os desafios vivenciados para a construgao de
conhecimento. Em“Retratos sobre Inclusdo’, as autoras sinalizam
a sensibilidade e as possibilidades de (re)inventar meios que
favorecam uma escola acolhedora para com todos. Nos “Retra-
tos de Formacgao” as preocupacdes reflexivas giram em torno de
provocagdes do papel da familia, da autoformagao e do se tornar
pesquisadoras/es da existéncia. Nos “Retratos de Saude Mental’,
a angustia é mobilizadora de compreender uma reinvencao de
modos de estar. O “Retrato Final” coroa este e-book, saudando e
se solidarizando com a Mae Terra.

Autores: Marcelo Silva de Souza Ribeiro, Clara Maria Miranda de
Sousa, Emanoela Souza Lima (Orgs.) - Pernambuco, Brasil, Editora
UNIVASF, 2020, 138 p. ISBN: 978-65-991384-9-2



EDUCAR PARA LA EMANCIPACION. HACIA UNA PRAXIS
CRITICA DESDE EL SUR

“Creemos que la construccion politico-pedagogica y teori-
co-conceptual que se sintetiza en la nocién de ‘praxis critica
emancipatoria’ es tremendamente productiva para la educacion
emancipadoray las pedagogias criticas latinoamericanas, porque
se opone a concepciones tecnicistas, neoliberales y hegemonicas
del campo educativo y pedagdgico; porque recupera la actividad
transformadora del ser humano, reivindicando la articulacién
entre la comprensidn y la transformacion de la realidad; porque
reivindica la importancia de la construccion de alternativas para
la prefiguracion de la sociedad del porveniry, por tanto, alimenta
la utopia y la esperanza; porque exige afectarse con el dolor y
el sufrimiento del otro o la otra, indignarse y activar el ejercicio
politico de la resistencia; porque reclama el desarrollo de la accion
politica desde abajo, de la mano de los pueblos, comunidades y
sujetos oprimidos, explotados y excluidos; y porque se engarza
en la construccién de un proyecto histérico anticapitalista, des-
colonizador, antipatriarcal, emancipatorio. Por todo lo anterior,
creemos que la categoria de ‘praxis critica emancipatoria’es una
potentey creativa sintesis politica, tedrica y conceptual, del todo
productiva para los desafios del tiempo presente” (Del Prélogo
de J. Fabian Cabaluz).

Autores: Maria Cristina Martinez Pineda y Emilio Guachetd
Gutiérrez. » Bogotd, CLACSO. Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia, 2020, 278p. ISBN: 978-958-5138-46-9 « Disponible en:
https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/libro_detalle.
php?orden=&id_libro=2236&pageNum_rs_libros=0&totalRows_
rs_libros=1426

TECNOLOGIAS DIGITALES Y TRANSFORMACIONES
SOCIALES

En las ultimas dos décadas - y particularmente desde 2007 -
Uruguay ha sido una suerte de laboratorio de desarrollo digital
a partir de la acelerada expansion de las Tecnologias de Infor-
maciony Comunicacion (TICs) en todos los ambitos, destacando
principalmente las politicas publicas de inclusién digital. A partir
de esto, el pais destaca en los diversos indicadores relativos a
la transformacion digital, algunos de los cuales son objeto de
analisis de los articulos que forman parte de esta publicacion.
Sin embargo, ante la primera fase de deslumbramiento, con las
posibilidades que este desarrollo tecnolégico de la humanidad
brinda, emerge también la necesidad de conocer sus efectos
mas nocivos. La vinculacion con algunos fendmenos como la
apariciéon de nuevas desigualdades, el deterioro de los sistemas
democraticos y el cuestionamiento a la politica como tal, las di-
mensiones mas perniciosas del desarrollo productivo y los efectos
menos edificantes para el desarrollo cultural de la humanidad se
encuentran entre ellas. Los trabajos incluidos en este libro remiten
a lacomplejidad de la articulacion entre estos distintos procesos
y dindmicas en tension.

Autora: Ana Laura Rivoir (Coord.) « Buenos Aires, CLACSO.
Facultad de Ciencias Sociales de la UDELAR (Uruguay), 2020, 245
p. ISBN: 978-987-722-700-0 « Disponible en: https://www.clacso.
org.ar/libreria-latinoamericana/libro_detalle.php?orden=_&id_
libro=2226&pageNum_rs_libros=0&totalRows_rs_libros=1426

ENSINO HIBRIDO: METODOLOGIAS E PERSONALIZAGAO

A personalizacdo da aprendizagem é importante, no entanto, ela
ndo acontece somente com o uso das tecnologias, pode ocorrer
em varios momentos hibridos onde o professor e o aluno se

dispéem a interagirem de forma mais préxima, com o intuito de
ampliar o conhecimento.

Autora: Viviani Darolt (Org.) - Curitiba, Brasil, Editora CRV, 2020,
156 p. ISBN: 978-65-5578-358-2 /ISBN DIGITAL: 978-65-5578-357-5

DE LA REFORMA A LA TRANSFORMACION. CAPACIDADES,
INNOVACIONES Y REGULACION DE LA EDUCACION
CHILENA

Este libro busca reactivar el sentido de urgencia sobre laimportan-
ciadelaeducacion enla construccion de una sociedad mas justa,
prosperay sustentable. Alo largo de sus 16 capitulos, el libro plan-
tea que reformar sin transformar parece resumir bien la inercia de
las sucesivas olas de reforma en las que se ha embarcado el pais.
Ya sea porque no apuntan en la direccién correcta, o bien porque
fallan en su disefio e implementacion, o en muchos casos porque
si bien son acertadas, su impacto es marginal ante las multiples
fuerzas que frenan el salto a un sistema escolar que ofrezca, igua-
litariamente, aprendizajes significativos para enfrentar el futuro.
Como resultado, Chile tiene el desafio de introducir iniciativas
de frontera, al tiempo que debe implementar de manera eficaz
reformas recientes que ofrecen la oportunidad de transformar
la educacion chilena. El libro propone tres dominios en los que
Chile debe focalizar sus esfuerzos de transformacién: capacidades,
innovaciones y regulacién. “De la Reforma a la Transformacion:
Capacidades, innovaciones y regulacién de la educacion chilena”
retine a un grupo de especialistas, educadores e investigadores
educacionales con el fin de generar debate, contribuir con ideas
y activar un didlogo sobre los desafios que enfrentan las refor-
mas que se encuentran en plena implementacion, asi como de
futuras politicas e iniciativas que una genuina transformacion
educacional requiere.

Autores: Alejandro Carrasco y Luis M. Flores « Chile, Ediciones UC,
2019 - 554 p. ISBN: 9789561423893

O DIREITO A EDUCAGCAO NO BRASIL

A partir da delimitacdo da base de dados prospectada durante
a pesquisa documental que resulta nesta obra, cuja analise se
deu sob a ética da Teoria Critica dos Direitos Humanos, foram
dissecados 5 projetos de lei e 5 decisdes judiciais como amostras
exemplificativas do processo de juridicizagao do direito a Edu-
cacgao no Brasil, evidenciando-se, com isso, a antinomia entre o
direito a educagao que se diz garantir pela via da intensificagao
da producéo legislativa e do ativismo judicial (que se verifica
como simbdlico, fracionario, interventivo e pouco afeito a parti-
cipacdo social) e o direito a educagdo em sua dimensao publica
e lato sensu (que se almeja sistémico, universalizado, pluralista e
emancipatorio). Problematizando a colonizagao da esfera publica
pela racionalidade do direito, o livro sugere que determinados
espacos de representacao e de controle social ja instituidos,
se forem ocupados para o exercicio da soberania popular, sao
caminhos preferiveis a juridicizagao, ja que a garantia normativa
ou judicial de qualquer direito social (incluindo a educacao)
comporta um risco consideravel e empiricamente comprovado
de cooptacdo ideoldgica do aparelho educacional pelo Estado
Legislador ou pelo Estado Juiz, convertendo-se a educacao oficial
em instrumento de alienacao e/ou formatacao social.

Autor: Evandro Borges Arantes « Rio de Janeiro, Brasil, Lumen Juris,
2018, 208 p. ISBN-13: 978-8551907184 /ISBN-10: 8551907182



GRITOS, GRIETAS Y SIEMBRAS DE NUESTROS
TERRITORIOS DEL SUR. CATHERINE WALSH Y EL
PENSAMIENTO CRITICO-DECOLONIAL EN AMERICA
LATINA

Este libro es un trabajo colectivo, de homenaje y reconocimiento
al trabajo investigativo, pedagdgico y activista de Catherine
Walsh. Sus trayectorias han privilegiado el proyecto politico,
ético y existencial de la interculturalidad critica y la decolonia-
lidad, cuyos ejes centrales entretejen la geopolitica del cono-
cimiento, las luchas politicas y la praxis social de los pueblos
afrodescendientes e indigenas, los pensamientos feministas, las
pedagogias alternativas. Cathy es una incansable tejedora de
espacios colectivos, que abren grietas y siembran semillas. Su
tarea ha sido encaminar con y acompanar a colectivos, lideres y
lideresas que trabajan fuera de la academia. Y su compromiso
ha sido ese: pensar “con’, nunca sobre o a propésito de otros. El
activismo social, lain-disciplina, la desobediencia epistémica, el
pensamiento critico, enraizado en la lucha por la justicia social,
contra la violencia y la deshumanizacién que viven hoy los pue-
blos y comunidades racializadas en América Latina, definen el
caminar de Catherine Walsh. Aqui, quienes caminaron con ella,
estudiantes, colegas, intelectuales y militantes latinoamericanos,
relatan las dimensiones de la transformacion impulsada por
ella en los cuerpos, las comunidades y los territorios del pensar.

Autores: Catherine Walsh (ed.) y Miriam Lang (ed.) - Quito,
Ecuador, Universidad Andina Simdn Bolivar, Sede Ecuador /
AbyaYala, 2020, 297 p. ISBN: 978-9942-09-718-7

PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E INTERCULTURALIDADE:
INSURGENCIAS

A presente publicagao procura aprofundar nas relagées entre (de)
colonialidade, interculturalidade e educacao, tanto do ponto de
vista do aprofundamento tedrico, como do reconhecimento e
construcao de caminhos inspirados na perspectiva decolonial que
provoquem insurgéncias, por pequenas que sejam, e orientadas a
construir uma perspectiva outra para os processos educacionais,
tanto referidos a escola como a educacdo nao formal. Partimos da
afirmacao de que nio basta resistir. E necessério ir além. Insurgir
supde criar. Construir. Identificar perspectivas tedrico-praticas
que apontem para outro horizonte de sentido, outras formas de
desenvolver processos educacionais que se confrontem com as
tendéncias dominantes. Saberes e a¢cdes muitos dos quais ja pre-
sentes no cotidiano de nossas escolas e outros espagos educativos
que provocam a emergéncia de dinamicas outras que apontam
para processos educativos que favorecem o protagonismo de
sujeitos sociais silenciados.

Autores: vdrios « Rio de Janeiro, Brasil, Novamerica/Apoena, 2020,
263 p. ISBN: 978-65-87275-02-4

DEMOCRACIA, EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS EN
TIEMPOS DE PANDEMIA

Esta publicacién recoge algunos de nuestros articulos escritos en
los ultimos tiempos, que ya fueron publicados en libros o revistas.
En la lectura de los mismos encontrardn temas como dignidad
humana, derechos humanos, educacién para el cuidado de la
Casa Comun, educacion para la ciudadania, derecho a la educa-

cion, educacion tecnoldgica y alfabetizacion digital, ensefianza
hibrida, sala de clase invertida, educacién decolonial e insurgente,
educacion intercultural, fundamentalismos y educacién, entre
otros, todos orientados hacia la construcciéon de sociedades
mas justas, solidarias, amorosas y democraticas. Los articulos
presentan propuestas para la afirmacion de las democracias y de
las educaciones que tienen que ver con mas justicia social, justicia
distributiva, justicia epistémica y justicia cognitiva (Las autoras).

Autoras: Susana Beatriz Sacavino y Vera Maria Candau « Rio de
Janeiro, Brasil, Novamerica/Apoena, 2020, 88 p. ISBN: 978-65-
87275-04-8

EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E
INTERCULTURALIDADE

Oficinas pedagodgicas para professoras/es

Acreditamos que esta publicacdo podera contribuir para cons-
truirmos uma nova realidade que almejamos, especialmente no
contexto educacional. O texto esta organizado em duas partes. A
primeira esta constituida por diferentes capitulos que permitem
aprofundar a reflexdo sobre componentes importantes da educa-
¢ao emdireitos humanos hoje: qualidade da educacéo, educacao
intercultural, ecologia de saberes, pluralismo religioso, sentidos
da escola, didlogo no processo de ensino-aprendizagem, praticas
pedagdgicas e formagao de educadores, entre outros. Quanto a
segunda parte, cabe ressaltar que a opcdo por incorporar oficinas
pedagdgicas esta relacionada ao fato de a Novamerica acreditar
no potencial didatico-pedagdgico de tal metodologia. As oficinas
pedagdgicas favorecem processos e/ou praticas educativas que
enfatizam o diadlogo, a participagao e a construgao coletiva de
tod@s @s envolvid@s e, nesse sentido, sdo criadas condi¢des con-
cretas para a articulacédo pratica-teoria-pratica (As organizadoras).

Autoras: Susana Beatriz Sacavino e Vera Maria Candau (Orgs.)
« Rio de Janeiro, Brasil, Novamerica/Apoena, 2020, 159 p. ISBN:
978-65-87275-01-7

PACTO EDUCATIVO GLOBAL DO BRASIL. EDUCAGAO NA
PANDEMIA E POS PANDEMIA

A preocupacao com as escolas no periodo de pandemia e na
pos-pandemia é um dos temas mais relevantes para a Articulagao
Brasileira do Pacto Educativo Global (ABPEG), que lanca publica-
¢ao sobre o assunto. O Pacto Educativo Global foi pensado pelo
Papa Francisco em 2019, e convoca todas as na¢des para construir
o futuro do planeta, observando a necessidade de investir nos
talentos de cada pessoa, “porque toda mudanca precisa de um
caminho educativo para fazer surgir uma nova solidariedade
universal e uma sociedade acolhedora”, diz a mensagem do
Santo Padre. O livro marca as a¢des da Articulagdo no pais, com
0 apoio de mais de 60 entidades parceiras entre movimentos
sociais, sindicatos e congregacdes religiosas. “Este documento é
uma espécie de identidade do Pacto no Brasil. Trata de diretrizes
importantes para criar um programa equitativo que se apoie na
desigualdade social brasileira a fim de supera-la’, alerta Ruda
Ricci, sociélogo e coordenador da ABPEG.

Autores: vdrios « Ano 2021, 62 p. Disponivel em: http://bit.ly/
PublicacaoABPEG



FILMES |

LA EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA: UNA CHARLA
CON FRANCESCO TONUCCI

El reconocido pedagogo italiano Francesco Tonucci habla, en
entrevista exclusiva con la Secretaria de Educacion, sobre la
educacion en tiempos de pandemia y cémo deberian enfrentar
los colegios la nueva normalidad.

Colombia, 42min « https.//www.youtube.com/
watch?reload=9&v=5S7SJpyAj _c

DIALOGOS SOBRE EDUCACION, ESCUELA Y
CONOCIMIENTO EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Adriana Cantero, ministra de Educacién de la provincia de Santa
Fe entrevista a Graciela Frigerio, Doctora en Ciencias de la Edu-
cacioén. Asesora del Ministerio de Educacion.

Argentina, 44min « https.//www.youtube.com/
watch?v=66aVk1kP2KY

Entodo el mundo, alrededor de 1600 millones de estudiantes no
estan asistiendo a clase debido a la COVID-19, jcudl serd el im-
pacto en la educacion? El director global de Educacién del Banco
Mundial, Jaime Saavedra, explica este y otros temas claves, como
las posibles tasas de desercion escolar, el efecto en la nutricién de
los nifos, los desafios del aprendizaje a distancia y mucho mas.

4min - https://www.youtube.com/watch?v=0hTA4b6RJ20

SEMINARIO: “APRENDIZAJE SOCIOEMOCIONAL EN
TIEMPOS DE PANDEMIA”

Evento organizado por el Ministerio de Educacion de Chile, la
UNESCO y la UNICEF.

Chile, 171min « https://www.youtube.com/watch?v=RY1fIBm3Slw

CHARLAS CON MAESTROS: EL DESAFIO DE SOSTENER LA
ESCUELA EN LA PANDEMIA CON INES DUSSEL

Colombia, 95min « https.//www.youtube.com/
watch?v=sBqzFNSE8n4

DIREITO A EDUCAGAO POS-PANDEMIA

Evento organizado pela Escola de Formacao de Professores e
Humanidades da PUC Goids. Convidado: Daniel Cara, da Uni-
versidade de Sdo Paulo (USP). O evento, que integra o circuito
Ciéncia em Casa, é voltado para educadores e tratara do desafio
que serd o retorno as aulas e as mudangas no processo ensino e
aprendizagem a partir do isolamento social.

Duragao: 102min « https://www.youtube.com/
watch?v=UbHMyHjqdRs
ATRAVESSA AVIDA

O documentario mergulha no universo escolar e adolescente

dos jovens de Simdo Dias, cidade de 40 mil habitantes no interior
sergipano. O Centro de Exceléncia Dr. Milton Dortas, escola com
cerca de mil alunos, representa um recorte das dificuldades na
educacdo brasileira. Enquanto buscam o sonho de garantir um
ensino superior gratuito, os alunos refletem temas urgentes -
dentro e fora de sala de aula - como futuro, depressao, aborto,
pena de morte e Ditadura Militar.

Dire¢éo: Jodo Jardim « Documentdrio, 82min « Brasil, 2020

EDUCAGAO - ASTELAS NAS PEDAGOGIAS DA PANDEMIA

Vivemos uma multiplicacdo de telas. Telas que nos conectam
ao mundo, mas também condicionam nossos modos de ver,
consumir audiovisual, ao tempo que subjetivamos valores em
regimes de dificil desconexdo. Perguntamo-nos como propor
politicas e pedagogias de cuidado através de uma outra presenca
do cinema. Como pensar formas de producao colaborativa de
conhecimentos usando plataformas e redes cada vez mais con-
troladas pelo capitalismo de vigilancia. Como fazer dos espacgos
domeésticos, durante este periodo de isolamento, experiéncias de
ensino-aprendizagem diferenciadas das salas de aula e do uso
habitual dos ambientes virtuais de aprendizagem.

Convidada: Inés Dussel » Mediagéo: Adriana Fresquet

Duragdo: 62min « https://www.youtube.com/
watch?v=06hQUN2Ly_g

A especificidade da fungdo docente no processo de ensinar e a
incompatibilidade com o trabalho remoto

Evento organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria,
Trabalho e Educagdo no Brasil, da Universidade de Campinas
(UNICAMP).

Convidados: Gaudéncio Frigotto (UERJ) e Ronaldo Aradjo (UFPA)
Duragao: 126min « https://www.youtube.com/
watch?v=jgNUfHR_0f0

O PAPEL DA EDUCAGCAO NA POS-PANDEMIA

Evento organizado pelo Centro Universitario italo Brasileiro.
Duragdo: 67min
https://www.youtube.com/watch?v=vXzxOMewV (8

ENSINO: DESAFIOS DA EDUCAGCAO NA POS PANDEMIA.
ULBRA TV - CONEXAO RS

O professor e especialista em educacdo Gabriel Grabowski avalia
as mudancas no modelo de ensino no pais e no Rio Grande do
Sul e projeta como sera a volta as aulas presenciais e o futuro
da educacao.

Duragéo: 11min « https.//www.youtube.com/
watch?v=m(C9eleb15jk



REVISTA ENSAYOS PEDAGOGICOS - COSTA RICA

https://www.revistas.una.ac.cr/index.php/
ensayospedagogicos

La Revista Ensayos Pedagdgicos, cuyo primer nimero se publicé en
el afo 2002, nacié con el propdsito de convertirse en un collage
de voces y cosmovisiones, en un espacio en el que convergen
experiencias de diferente indole educativa, pedagégica y didac-
tica que traspasan los muros de la Universidad y del propio pais.
Uno de los principales objetivos de nuestras revistas semestrales
y publicaciones especiales es la difusién de articulos, ensayos e
investigaciones que, desde una perspectiva critica y emancipa-
toria, analizan distintos aspectos de la realidad educativa y la
cultura costarricense, latinoamericana y universal.

REDE NACIONAL DE ENSINO E PESQUISA
https://www.rnp.br

E uma rede avancada de alcance nacional para educacao superior,
pesquisa e inovacdo. Em 1992, ajudaram a trazer a internet para o
Brasil e continuaram a promover o uso inovador de Tecnologias
daInformacdo e Comunicagao, impulsionando ciéncia e educacao
para todos. Sua missdao é promover o uso inovador de redes
avancadas. Sua visdo é ser reconhecida pela sociedade brasileira
como a instituicdo que, fazendo o uso inovador das TIC, prové a
integracdo global da comunidade académica, contribuindo para
a melhoria da qualidade do ensino e da pesquisa e colaborando
com o desenvolvimento tecnoldgico, social e econdmico do pais.

CONFEDERAGCAO NACIONAL DOS TRABALHADORES DA
EDUCAGAO (CNTE)

https://www.cnte.org.br/

A CNTE, com sede em Brasilia, convive diariamente com a reali-
dade das criancas brasileiras. Os profissionais da educacdo lutam
em defesa de uma escola publica democratica e de qualidade,
encaminhando suas propostas para os érgaos do Governo Fede-
ral, do Congresso Nacional, dos Governos Estaduais e Municipais,
Assembléias Legislativas e Camaras de Vereadores. ACNTE em sua
luta extrapola as questdes especificas da categoria, discutindo
temas polémicos como: exploracdo do trabalho infantil, refor-
ma agraria, emprego, saude no trabalho, racismo e opressao de
género, contribuindo para uma maior participacdo no cenario
politico-social do Brasil.

CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCACAO
https://campanha.org.br/

A Campanha Nacional pelo Direito a Educacao (Campanha) surgiu
em 1999, impulsionada por um conjunto de organiza¢ées da
sociedade civil que participaria da Cdpula Mundial de Educacéo
em Dakar (Senegal), no ano 2000. O objetivo era somar diferentes
forcas politicas, priorizando agées de mobilizacao, presséao politica
e comunicacdo social, em favor da defesa e promocao dos direitos
educacionais. Hoje é considerada a articulacdo mais ampla e plu-
ral no campo da educacao no Brasil, constituindo-se como uma
rede que articula centenas de grupos e entidades distribuidas
por todo o pais, incluindo comunidades escolares; movimentos
sociais; sindicatos; organiza¢cdes ndo-governamentais nacionais
e internacionais; grupos universitarios, estudantis, juvenis e
comunitarios; além de milhares de cidaddos que acreditam na
construcdo de um pais justo, democratico e sustentavel por
meio da oferta de uma educacao publica de qualidade. A missdo
da Campanha é atuar pela efetivacdo e ampliacdo das politicas
educacionais para que todas as pessoas tenham garantido seu
direito a uma educacdo publica, gratuita, inclusiva, laica, e de
qualidade no Brasil.

OBSERVATORIO DA EDUCAgi\O NA COVID-19
https://obseducovid19.wordpress.com/

Plataforma digital para reunir noticias e materiais que subsidiem a
realizacdo de acdes educativas através da internet, o acompanha-
mento das acdes que estdo sendo desenvolvidas para adaptacdo
a quarentena, auxiliar professores no planejamento e execucao
de suas atividades docentes, assim como, a lidar com o grande
volume de informacao a que tém acesso.

OBSERVATORIO DE INNOVACION EDUCATIVA (MEXICO)
https://observatorio.tec.mx/

Esta pagina ofrece Edu News, las notas y articulos mas relevantes
en el mundo de la educacién; Edu Bits, experiencias pedagogicas
y buenas practicas en la ensefanza, y Edu Trends, analisis de
tendencias educativas con el mayor potencial de impacto en la
educacion.
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de educacdo em direitos humanos em foco

Criado em 2013, o OBSERVATORIO DE EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS EM FOCO é um espaco
de informacao e aprofundamento sobre
perspectivas tedricas, politicas publicas e praticas
no ambito da Educacdo em Direitos Humanos.
Sua principal finalidade é constituir-se em um
ambiente onde as diferentes abordagens sobre

a tematica possam dialogar e assim construir um
intercambio criativo e produtivo.

WWww.observatorioec

Creado en 2013, el OBSERVATORIO DE EDUCACION
EN DERECHOS HUMANOS EN FOCO es un

campo de informacién y de profundizacién de
perspectivas tedricas, politicas publicas y prdcticas
en el dmbito de la Educacién en Derechos
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